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ON sOz

Glintimiiz diinyasinda, bilgi ve iletisim teknolojileri ¢ok
hizli bir ilerleme igerisindedir. Oyle ki i¢inde bulundugumuz
21. ytizy1l, bilgi cag1 ya da dijital cag olarak adlandirilmaktadar.
Teknolojide yasanan bu hizli gelismeler her alanda oldugu gibi
egitim sistemine de yansimakta, 0gretme-0grenme siirecini
etkilemektedir. Egitim anlayisina farkli bir bakis agis1 getiren
teknolojik gelismeler 6grenme ortamlarmi zenginlestirmekte,
daha kalicr ve etkili 6grenmeler saglamaktadir. Bu durum
egitim- Ogretim anlayisinda bazi degisimleri zorunlu hale
getirirken, egitim ve Ogretim siireclerinde yeni yaklasimlar:
beraberinde getirmektedir. Tiim bu yeniliklere uyum saglayan
bir model olarak Ters Yiiz Sinif Modeli karsimiza ¢ikmaktadr.
Ogrenme siirecinde daha 6zgiir, etkilesime dayali ve sosyal
ogrenmeye katki saglayan model, egitimciler ve arastirmacilar

tarafindan oldukga ilgi gormeye baslamistir.

Ogrenmeyi kolaylastiran, eglenirken 8grenmeyi saglayan,
teknolojik becerileri gelistiren, 6grencilerin kendi hizlarinda ve
ogrendiklerini yapilandirarak yeni 6grenmeler elde etmelerini
saglayan Ters Yiiz Siif Modelinin ¢agin beklentilerine ayak
uyduran bir model oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
yapilan arastirmada, Ters Yiiz Sinif Modelinin 6grencilerin
Kur'an-1 Kerim dersinde akademik basarisina etkisi ve
ogrenciler ile velilerin Model ile ilgili goriis ve diistincelerini
etkisini ~ belirlemek  amaciyla elde edilen bulgular

degerlendirilmistir.



Bu eser, Din Ogretiminde Ters Yiiz Smif Modelinin
Uygulanmasi (Kur’an-1 Kerim Dersi Ornegi) adli yiiksek lisans
tezimin gozden gecirilmis halidir. Lisansiistii egitimim sirasinda
bana danigsmanlik eden, bilgilerini esirgemeyen ve gelisimim igin
yol gosteren tez danismanim Sayin Dog¢. Dr. Muhammed Muhdi
GUNDUZ'e tesekkiirlerimi sunar, bu siirecte bilgi ve
tecriibelerinden istifade ettigim Dog. Dr. Omer NAYCl'ye ve
tezime katkilarindan dolayr Dog. Dr. Emine KESKINER'e

tesekkiirii borg bilirim.

Deneysel calismam sirasinda gerekli izin ve ¢alisma
kosullarin1 saglayan, destegini esirgemeyen Batman TP Fatima
Zehra Kiz AIHL okul miidiirii Irfan ORTAC ve diger idareci
arkadaglarima, Seving ARSLAN’a, Eytip DEMIRTAS a ve Seval
DURSUN’a yardimlarindan dolay: tesekkiir ederim.

Beni sevgiyle biiyiiten, her kosulda yanimda olan, bana
dualarmi higbir zaman eksik etmeyen anneme ve merhum

babama minnettarim.

Her zaman oldugu gibi, tez yazma stirecinde de yanimda
olan, sabir, anlay1s ve hosgoriisti ile stresli donemleri atlatmami
kolaylastiran, galismama biiyiik katki saglayan sevgili esim Umit
GULER’e ve varliklar ile hayatima anlam katan, enerjileri ile
beni canlandiran, birlikte biiytidiiglim ¢ocuklarima sonsuz sevgi
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KISALTMALAR
Age: Ad1 Gegen Eser

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim
DOGM: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
EBA: Egitim ve Bilisim Ag1

FLN: Flipped Learning Network

THL: Imam Hatip Lisesi

IHO: imam Hatip Ortaokulu

MEB: Milli Egitim Bakanlig:
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TYS: Ters Yiiz Smaf

TYSM: Ters Yiiz Sinif Modeli
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GIRIS

Problem Durumu

Degisimin her alanda hizla yasandigi 21. yiizyilda egitim
ogretim faaliyetleri de bu degisimden paymna diiseni almaktadir.
Bilginin artmasiyla birlikte bilgi akisinin hizli oldugu
gunimizde teknolojik gelismeler egitim sisteminin yapisin,
egitim ortamlarini, 6grenen ve Ogretici iliskisini etkisi altina
almaktadir. Teknolojik anlamda yasanan hizli gelismelerle
ogrenme olgusu okul duvarlarinin digma tasinmis, bilgi her
yerden ulasilabilir hale gelmistir.! Bu gelismeler, egitimcilerin
Ogretim  siirecinde yararlanabilecekleri bircok ortamin

olusmasini sagladig: gibi degisimi de zorunlu hale getirmistir.

Ozellikle Z kusag olarak adlandirilan/nitelendirilen yeni
nesil, teknolojiyle i¢ ige biiyiimekte, teknolojiye ¢ok kolay
ulasmakta, zamaninin ¢ogunu teknolojiyle gecirmektedir. Bu
geng kusag1 yasanan degisim ve gelisime ayak uydurabilecek ve
gerekli katkiy1 sunabilecek sekilde yetistirmeye calismak yerine;
gincellenmemis programlar ile gelecegin toplumunu inga
etmeye calismak egitimden beklenen, toplumun ihtiyaglar1 ve
beklentileri dogrultusunda vatandaslar yetistirmeyi de
engelleyecektir.2 Ogretmenler de yasanan degisim karsisinda
pasif kalmamali, mesleki gorev ve sorumluluklarini yerine
getirirken degisime ayak uydurmali, kendini yenilemeli ve
gelistirmelidirler. Ogretmenlerin degisimlere uyum
saglayabilecek bireyler yetistirebilmeleri ig¢in Oncelikle sahip

olduklar1 yeterlilikleri, bilgi ve becerileri gelistirmek ve

U Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 Stratejik Plani, (Ankara: 2009), 152.
2 Buket Akkoyunlu, "Bilgi Teknolojilerinin Okullarda Kullanimi ve
Ogretmenlerin Rolii", Hacettepe Universitesi Egitim Fak. Der. 11 (1995), 106.
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giincellemek durumundadirlar? Zira TUBITAK'm 2003-2023
ulusal bilim ve teknoloji politikalar: strateji belgesine gore, zayif
yonlerimiz arasinda, egitim sistemimizdeki arastirma eksikligi
ve teknoloji bilincinin yetersizligi gosterilmistir. Diinyada
bilimsel ve teknolojik alanda yasanan degisimlere ayak
uyduramama durumu ise tehdit olarak degerlendirilmistir.*
Tiim bu gelismelerin bir sonucu olarak egitimde niteligin artmasi
icin egitimcilerin 6grenme ortamlarmi zenginlestirerek daha
etkili hale getirmeleri etkili 6gretimin bir kosulu haline

gelmektedir.®

Teknolojik ortamlarin daha esnek, bagimsiz, ozgiir,
etkilesime dayali ve sosyal 6grenmeyi destekleme 0Ozelligine
sahip olmast bu ortamlar1 yeni nesil igin cazip hale
getirmektedir. Yasanan bu degisimler Ogretmenin Ogretim
stirecindeki roliinti de etkilemektedir. Bu sebepledir ki 6gretmen
merkezli 6gretme modellerinden o6grenci merkezli ogretme
modellerinin benimsenmesi sasirtici degildir. Egitimdeki bu
paradigma degisimi, O0gretmenin sadece ders anlatan degil,
ogrenmeye giden egitim yolunda Ogrencilerin rehberi ve
destekgisi oldugu Ters Yiiz Smif Modeli (TYSM) gibi yeni

3 1. Kabakgi, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Isiginda Doniisiimler, (Ankara:
Nobel Yay, 2010), 143.

4
https://www.tubitak.gov.tr/tubitak_content_files/vizyon2023/Vizyon2023
_ "Tiibitak (2004) Ulusal Bilim ve Teknoloji Politikalar1 2003-2023 Strateji
Belgesi" (14 Eyliil 2019), 54.

5 flhan Tetik, Ters yiiz stif modelinin Arapca 6§retiminde akademik basar: ve
tutum iizerine etkisi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Doktora Tezi, 2022) , 17.
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ogrenme modellerinin ve yontemlerinin gelistirilmesine yol

acmuistir.®

TYSM, son yillarda ciddi bigimde incelenen ve bazi
uluslararasi raporlarda da yakin bir gelecekte egitimde miihim
bir yer edinecegi oOngoriilen bir modeldir. Uluslararas:
raporlardan olan "Evolving Learning Paradigms" adli UNESCO
raporuna gore egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanom1 ile ortaya c¢ikan paradigmalar adi altinda TYSM
mithim bir yer tutmaktadir” Bunun yani sira 2014 ve 2015
Horizon raporlarina goére TYSM, harmanlanmis 0grenme ile
benzerlik gosteren biiyiik bir pedagojik hareket olarak anilmis
olup, ontimiizdeki birkag yil iginde egitimde miihim bir gelisim

teskil edecegi belirtilmigtir.?

2019 yilinin sonlarma dogru Asya kitasindan baslayarak
tim diinyaya yayilan ve Diinya Saghk Orgiiti (WHO)
tarafindan salgin ilan edilen siirecten itibaren tilkemiz de dahil
olmak {izere bir¢ok tilkenin egitim sistemi etkilenmistir. Bir¢ok

tilkede egitim Ogretim aksamis ve dersler online ortamda

6 Ayla Sengiin, [lkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Oyunlastirilmis Ters Yiiz Sumf
Modelinin Okudugunu Anlama Ve Motivasyona Etkisi, Bartin Universitesi,
Lisanstistii Egitim Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2021) , 3; D Mitsiou, "The
Flipped Classroom Learning Model As A Means For Acquiring The 21st
Century Skills", Journal of Contemporary Education Theory & Research
(JCETR) 3/2 (2019), 13.

7 T.Broadley vd.,, Evolving Learning Paradigms Re-Setting The Baseline Sand
Collection Methods Of Ict In Education Statistics Post, Curtin University,
Unesco Institute For Statistics, 2015), 24.

8 L. Johnson vd.,, NMC Horizon Report: 2014 Higher Education Edition (The
New Media Consortium, 2014), ; L Johnson vd., , NMC Horizon Report: 2015
Higher Education Edition (The New Media Consortium, 2015), Aktaran.
Omer Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stnif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora
tezi, 2017) , 40.
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islenmeye baslanmistir. Yasanan salgin doneminde egitim
teknolojilerinin 6onemi daha iyi anlasilmigtir. Egitim oOgretim
ortamlarinda teknolojiden faydalanmanin hizla artti$1 ve bunun
daha da yiikselecegine yonelik Ongoriiler, egitimin aktiiel
konular1 arasina girmistir. Nitekim salgin siirecinde MEB
tarafindan yapilan acgiklamalara bakildiginda,
hibrit/harmanlanmis 6grenme ortamlarmin kaginilmaz oldugu
ve egitim-Ogretim  stireclerinde  kullamilacagma  dikkat

cekilmistir.’

TYSM de tiim bu ihtiyaglar1 karsilayabilmek amaciyla
ortaya ¢itkmistir. Bu model, egitimin ¢agin gerektirdigi kosullara
uygun olarak gelistirilmesine ve bilgi cagina hitap edebilecek bir

egitim sisteminin olusturulmasma imkan saglamaktadir.!

TYSM'ni uygulamanin arkasinda yatan temel diisiince,
ogrenciyi merkeze alan, grup c¢alismalarina, arastirmaya,
yaraticiliga, problem ¢ozmeye yonelik aktiviteleri ihtiva eden bir
ogrenme ortami olusturarak, smiflarimizi birer laboratuvara,
birer stiidyoya, birer etkinlik atdlyesine cevirmektir. Ogretmeni
bilginin ana kaynagi durumdan c¢ikarip rehber konumuna
getiren, 6grenciyi okulda bilgiyi ezberleyen degil aktif bir sekilde
bilgiyi yapilandiran ve kendine ait yeni 6grenmeler olusturan

bireylere dontiistiirmektir.!! Tiim bu 06zelliklerinin yaninda

® (MEB), "Okullarin acilistyla ilgili acgiklama" (03 Agustos 2022)
https://www.meb.gov.tr/okullarda-yuz-yuze-
egitimbasliyor/haber/21601/tr

10 Fahriye Hayirsever-Ali Orhan, "Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin
Kuramsal Analizi", Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 14/2 (2018),
3.

11 ibrahim Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Simf
Modelinin Ogrencilerin Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi, (Samsun:



Hicran Giler

TYSM, 6grenciye kendi hizinda 6grenme ve istedigi kadar dersi
tekrar etme imkani sunmaktadir. Modelin bilhassa bu 6zelligi
sayesinde, Ogrenciye Kur'an-1 Kerim’i 0grenme siirecinde,
gerektiginde konuyu defalarca dinleyebilme ve sesleri istedigi
kadar taklit ederek Ogrenme imkam sunacagi diisiiniilerek,
Kur’an-1 Kerim dersinde uygulanmasinin verimi arttiracagi

ongoriilmektedir.

Kur'an-1 Kerim ilk muhataplarindan itibaren, Hz.
Muhammed vasitasiyla, Arap dilinde gonderilmis ilahi bir
kitaptir. Kur’an-1 Kerim’in asil hedefi, insanlara dogru yolu
gostermektir. Bundan dolay1 Kur’an-1 Kerim miiminler igin bir
rehber konumundadir.? Ulkemizde Imam Hatip okullari,
Kur’an-1 Kerim 6gretimi ve dini egitim acisindan merkezi bir
konumda yer almaktadir. Kur’an-1 Kerim dersi de bu okullarda
okutulan temel derslerin basinda bulunmaktadir. Din egitimi ve
din hizmetleri alaninda yer alan mesleklerin icra edilmesi icin en
onemli temel yeterlik Kur'an- Kerim kiraatidir.’® imam Hatip
Ortaokullarinda ve Imam Hatip Liselerinde iyi bir Kur'an
egitimi alarak egitimini tamamlayan 6grencilerin Ilahiyat/Islami
[limler fakiiltelerindeki lisans ve lisansiistii egitimlerinde ve din
hizmetleri alaninda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu
tir okullardan Kur’an tilavetinde mesleki yeterlilige sahip

olmadan mezun olan 6grencilerin ise mesleki alanda basariy1

Ondokuz Mayis Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Doktora Tezi,
2021) 2.

12 Mustafa Kilig, "Imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde Kur’an Egitimi
Uzerine Bir Arastirma", Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 47/47
(2014), 71.

13 Nazif Yilmaz, "Imam Hatip Okullar1 Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan Yontem ve Tekniklerin Degerlendirilmesi (1924-
2016)" Degerler Egitimi Dergisi, 19/41 (2021), 132.
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saglayamadiklari, Ogrenciler ile toplumun beklentilerine ve
ihtiyaclarina cevap veremedikleri goriilmektedir. Kur’an-1
Kerim dersinin 6gretiminin basaril1 bir sekilde saglanmasi ve bu
dersin Ogrenciler tarafindan severek oOgrenilmesi igin 0zel
ogretim yontem ve tekniklerin bilinmesi ve uygulanmas:
gereklidir.”* Bu baglamda, dersin oOgretiminde one c¢ikan
geleneksel ve yaygm oOgretim yOntemlerinin yaninda, ogrenci
merkezli ve grup ¢alismalarmin oldugu, 6grencileri arastirmaya
ve 0grenmeye sevk eden, yaratici diistinmeyi gelistiren, problem
¢ozmeye yonelik aktivitelerin yer aldigi 6grenme ortamlar:
olusturmak ve cagin gerektirdigi sekilde 0grenme siirecinde
teknolojiden st diizeyde vyararlanilmalidir. Bu gereklik
TYSM'nin Kur’an-1 Kerim dersinde uygulanmasmin temel cikis
noktasidir. Zira Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’i daha iyi
ogrenmeleri i¢in derslerde uygulamaya daha fazla zaman ayiran
yontemler gelistirmek gerekmektedir. Derslerde daha fazla
uygulama yapma imkani saglayan TYSM bu yoOntemlerden
birisidir. TYSM sanal olarak dersin anlatim kismini sinif disina
tasirken, 0dev ve uygulama bolimiinii de sinf icine tasiyarak
geleneksel dgretim yontemini tersine cevirmektedir. Ogrenciler
evde sanal ortamda bireysel 6grenme hizlarinda istedikleri
kadar tekrar etme imkani elde ederler. Bunlarin yaninda sanal
ortamda smif arkadaglar1 ve Ogretmenleriyle iletisim
kurabilmektedirler. Evde Ogrenilen konunun igsellestirilerek
daha iyi 6grenilmesi de sinif ortaminda 6gretmen rehberliginde
gerceklesmektedir. Sinif i¢indeki zaman, problem ¢6zmeye ve

cesitli etkinlikler yapmaya ayrilarak ogrencilerin aktif olmalar:

14 Yilmaz, "Degerler Egitimi Dergisi", 133.
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saglanmaktadir.’> Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler 6grenirken
eglenir, eglendikge igsellestirir. Boylece oOgrencilerin sadece
ogrenmesi Oon plana ¢ikmaz, 6grenmeyi sevmeleri de saglanmis

olur.

Yapilan c¢alismalara bakildiginda TYSM'nin bir¢ok
disiplinde denendigi goriilmiigtiir. Ancak din Ogretiminde
modelle ilgili smirli ¢alismalar yapilmistir. Ozellikle Kur’an-1
Kerim dersi gibi 6grencinin 6gretmeni, 6gretmenin de 6grenciyi
dinlemesinin gerektigi ve kalabalik siniflarda her 6grenciyle tek
tek ilgilenmenin zaman kayb1 yarattigt durumlarda modelin
hem zaman tasarrufu saglayacagi hem de Kur’an-1 Kerim dersini
daha keyifli hale getirecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda Din
ogretiminde TYSM uygulamasmm modelde kullanilan
disiplinin yan1 sira, arastirmanin uygulandig1 6grenci grubunu
olugturan, THO 5. Sinifta 6grenim goren kiz dgrenciler iizerinde
uygulanmis olmasi agisindan alanyazinda kayda deger bir
eksikligi giderecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin temel problemi; TYSM'nin IHO 5. smf
Kur’an-1 Kerim dersinde 06grencilerin akademik basarilar
tizerinde etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bununla

birlikte TYSM'ne iliskin 6grencilerin goriislerini ve velilerin

gortislerini belirlemektir.
Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmada yanit aranan alt problemler asagida

siralanmustir:

15 Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapga 63retiminde akademik basar: ve tutum
tizerine etkisi, 19.
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1. ITHO'nda &grenim goren 5. sinif dgrencilerinin Kur’an-1 Kerim
dersinde TYSM'nin uygulanmasi neticesinde, deney
grubundaki 6grencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda

kayda deger bir fark var midir?

2. THO'nda 6grenim goren 5. sinif 6grencilerinin Kur’an-1 Kerim
dersinde geleneksel siif modeli uygulamasi neticesinde,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test

puanlar: arasinda kayda deger bir fark var midir?

3. IHO'nda 6grenim goéren 5. sinif 8grencilerinin Kur’an-1 Kerim
dersinde TYSM ve geleneksel sinif modeli ile 6grenim goren

ogrencilerin;
a. On test puanlarina bakildiginda, son test puanlar1 arasinda
kayda deger bir fark var midir?

b. Son test puanlar1 arasinda kayda deger bir fark var midir?

4. IHO'nda 6grenim goren 5. sinif grencilerinin Kur’an-1 Kerim
dersinde TYSM'ne iliskin;

a. Ogrencilerin goriisleri nelerdir?
b. Velilerin gortigleri nelerdir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastrmanmn amact TYSM’nin IHO 5. siuf Kur’an-1
Kerim dersinde 6grencilerin akademik basarilari iizerinde etkisi
olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada uygulanan
modelin paydaslari, 6grenci ve o6grenci velileridir. Bundan
dolayr modele iliskin Ogrencilerin goriislerini ve velilerin

gortislerini belirlemek arastirmanin alt amaglarindandr.

Kiiresel diinyada gii¢ savaslarinin yasandig: giintimiizde

devletler bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
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birbirleriyle yaris halindedirler. Devletler kendi toplumsal
yapilarinin devamini saglamak igin ideal vatandas yetistirme
cabasi igerisindedirler. Ulkelerin sahip olduklari toplumsal yap1
ve ideal birey algilar1 degistikce, egitim alaninda uygulanan
yontemler, teknikler materyaller ve ara¢ gerecler de degisim
gostermektedir. Bu degisimlerin daha ¢ok teknoloji zemininde

oldugu gorilmiistiir.'e

Ulkelerin ve egitim kurumlarinin kendi vatandaslari igin
birincil amaglar1 problem ¢6zebilme, elestirel diistinebilme, etkili
iletisim kurabilme, vyaraticilik becerisi, bilgi ve medya
okuryazarlig1 becerisi ile igbirligi ve 6z-yonetim gibi becerilere
sahip olmasidir. Bu becerilerin kazandirilmasinda teknolojinin
kullanimmin 6nemi biytiiktiir. Arastirmalarda ideal vatandas
becerilerinin kazandirilmasinda, bilgisayar destekli egitim,
uzaktan egitim, web tabanli egitim gibi bir¢ok egitim
ortamlarmin kullanildig1r goriilmektedir. Yapilan galismalara
bakildiginda temel amag, Ogrenenlerin istedikleri zaman
teknoloji  vasitasiyla oOgrenme ortamlarma ulasmalarim
saglamaktir.” Bu baglamda TYSM, Ogrenenlerin O6grenme
stirecinde aktif kalmalarmni saglayip, ogretimde cesitlilik ve
canliligm yani sira kaliteyi de arttirmaktadir. Ogrencilerin
bireysel hizlarina gore ogrenmelerine ve istedikleri miktarda
tekrar etmelerine olanak saglamaktadir. Ogrencilere, grenme
stirecini kendilerinin planlayabilecekleri ve istedikleri zaman

dontit alabilecekleri esnek ortamlar sunmaktadir. Bunun

16 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmf Modeli Uygulamasimin
Degerlendirilmesi, 42.

17 Didem Alsancak Sirakaya, Tersyiiz Sinif Modelinin Akademik Basari, Oz-
Yonetimli Ogrenme Hazir bulunuslulugu Ve Motivasyon Uzerine Etkisi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2015) , 8.
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yaninda, bilgisayar okuryazarhigimi gelistirme, zamandan
tasarruf saglama, kavram ve yetenek 6gretimini gelistirme gibi
imkanlar saglamaktadir. Ekrandaki olaylar, bireyin dikkat
diizeyini arttirarak konuyu daha iyi kavramasina olanak tanr.
Bu sayede oOgrenenin kolay unutmasi engellenerek zihinde
kaliclik meydana gelir, 6gren birden fazla isi aymi anda

yapabilme becerisi kazanur.

TYSM'nin egitim stirecine katkilar1 goéz Oniinde
bulunduruldugunda, etkili 6grenmeler saglayarak motivasyonu
arttirdigl gortilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda
hem yurtdisinda hem de yurt icinde bulunan egitim
kurumlarinda, ilkokuldan yiiksekogretime varincaya kadar
bircok disiplinde denendigi goriilmektedir. Giin gectikce daha
fazla ragbet goren modelin, Kur’an-1 Kerim dersinde
uygulanmasi ile Kur’an-1 Kerim egitim siirecine nasil bir katki

saglayacag irdelenecektir.

Bu aragtirmanin, TYSM ile ilgili Din Ogretimi alanyazinda
yeterince calismanin bulunmamasi ve Imam Hatip Ortaokulu
(IHO) 5. Smuf Kur'an-1 Kerim dersinde deneysel bir calisma
olarak uygulanmis olmas: agisindan alana onemli katki sunacag:
ongoriilmektedir. Ayrica uygulama siireci ile ilgili elde edilen
bulgular ile bulgularla ilgili tartisma sonug ve oneriler a¢isindan
sonradan yapilacak arastirmalara onemli katkilar saglayacag:

distintilmektedir.
Arastirmanin Varsayimlar:

1. Bu arastirmada deney grubu ile kontrol grubundaki
ogrencilerin, uygulamanin yapildig1 stire¢  boyunca

birbirleriyle etkilesim igerisinde olmadiklar1 varsayilmaistir.
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2. Bu arastirmada calisma siireci ve veri toplama araglar1 icin
yeterli diizeyde gegerlik ve giivenirlik onlemlerinin alindig:

varsayilmistir.

3. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin esit sartlar

tagidiklar1 varsayilmastir.
Arastirmanin Sinirliliklar

1. Arastirma, MEB'na bagli Batman ilinde bulunan bir devlet
okulunda, THO 5. Smufta 6grenim géren kiz &grencilerle

sinirhidir.

2. Arastirma, THO 5. sinif 2021 Kur’an-1 Kerim ders programinda
yer alan “Kur’an-1 Kerim’i Okumaya Girig” {initesi ile

sinirhidir.

3. TYSM ile ilgili veli ve 6grencilerden alman goriisler, deney
grubunda yer alan ogrenciler ile 6grenci velilerinin goriisleri

ile sinirhidar.

4. TYSM uygulama siirecinde kullanilan videolar, Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) tizerinden yayimlanan videolar ile ¢evrimici video
paylasim ve sosyal medya platformu olan Youtube iizerinden

yayinlanan videolarla siirlidir.
Arasgtirma ile Tlgili Temel Kavramlar

Bu arastirmada kullanilan bazi temel kavramlarin

tanimlar asagida yer almaktadir.
Din Ogretimi: Din ile ilgili bilgileri, degerleri, okul
ortaminda bir Ogretmen rehberliginde Ogrencilere aktarma

faaliyetidir.!®

18 Osman Tastekin, Din Egitiminin 100’1, (Ankara: Otto Yayinlari, 2017),
224.
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Akademik  Basari: Ogretim programinin  sonundaki

kazanimlarin 6grencilere ait 6grenme diizeylerini ifade eder.?

Ters Yiiz Sinif Modeli: Ogrencilerin ders igeriklerine smf
dig1 ortamda ulastig1, simifta bulundugu zaman diliminde ise
uygulama, tartisma ve igerik smiflandirmanin yapildigir bir
harmanlanmis 6grenme modelidir. Model icin birgok
adlandirma yapilmis olsa da bu arastirmada, Ters Yiiz Simf
Modeli (TYSM) kavrami tercih edilmistir.

Geleneksel Sinif Modeli: Derste 0gretmenin bilginin ana
kaynag1 konumunda olup, 0grenim siirecinde aktif olmas: ve
ogrenenin anlatilan ders igerigini pasif bir sekilde almasidir.

Ogrenci dersi okulda 6grenirken ev ortaminda 6devlerini yapar.

19 Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Stnif Modelinin
Ogrencilerin Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi, 6.

2 D Johnson, "Powerup: Taking Charge of Online Learning", Educational
Leadership 70/3 (2012), 94.
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BIRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, Egitim Teknolojisi, Bilgisayar Destekli
Ogretim, Din Ogretimi Teknolojisi kavramlar1 agiklanmustir.
Bununla birlikte TYSM hakkinda bilgilere yer verilmis, model ile
ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilan bazi arastirmalar

sunulmustur.

1.1. Egitim Teknolojisi

Egitim ile teknoloji giiniimiiz diinyasinda, insanlik igin
yadsinamaz oneme sahip olan iki temel unsur olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Egitim, insanin dogumdan itibaren sahip oldugu
gizil gliclerinin ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasinda ve daha
gliclii, olgun, yaratic1 bir varlik olarak gelisim gostermesinde ve
biiytimesinde etkin bir role sahiptir. Teknoloji ise insanin egitim
vasitasiyla edindigi bilgi birikimini ve yeteneklerini, verimli ve
bilingli bir sekilde kullanarak, kendisini daha iyi bir diizeyde

gelistirmesine katkida bulunmaktadir.?

Egitim ile teknoloji farkli kavramlar olmalarma kargin,
egitim siireclerinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi*?> adma verimliligi arttirmak
icin birlikte kullanilmaktadir. Bu iki kavramin birlikte

kullanilmasi egitim teknolojisini ortaya ¢ikarmigstir.?

Ogretim teknolojisi “Ogretim”in, egitimin bir alt kavrami

oldugu anlayisindan hareketle, belirli 6gretim disiplinlerinin

2 Cevat Alkan, Egitim Teknolojisi, (Ankara: An1 Yayincilik, 1998), 11-12.

2 Alkan, Egitim Teknolojisi, 14.

2 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 3.
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kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle
ilgili bir terimdir. Ornegin; "Fen Ogretimi Teknolojisi", "Din
Ogretimi Teknolojisi", "Biyoloji @gretimi Teknolojisi" gibi. Bu
kavram, ilgili disiplin alanlarmna 6zgii olarak etkili 6grenme
diizenlemeleri tegkil etmek tlizere amagli ve kontrolli
durumlarda, insan giicii ve diger dis kaynaklar ile birlikte ige
kosarak, muayyen ©zel hedefler dogrultusunda 6grenme ve
Ogretme siireglerini tasarimlama, ise kosma, degerlendirme ve
gelistirme eylemlerinin biitiintinti igine alan sistematik bir
yaklasimi ifade etmektedir. Egitim Teknolojisi ise insanin
ogrenmesi ile ilgili biitiin yonlerini kapsayan problemleri
sistematik olarak analiz etmek, bunlarla ilgili yeni ¢oztimler
gelistirmek icin ilgili tiim unsurlari ise kosarak uygun tasarimlar
iireten, uygulayan, degerlendiren ve yoneten bir siirectir. Bagka
bir ifadeyle "Egitim Teknolojisi" kavrami, 6grenme Ogretme
siireglerine dair &zgiin bir disiplini ifade ederken, "Ogretim
Teknolojisi" kavrami ise bir konunun Ogretimine dair

ogrenmenin kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir.”>

Teknoloji, egitim programlarinin amacina ulasabilmesi
i¢in, gliniimiizde ¢ok onemli bir arag olarak kullanilmaktadir. Bu
sebeple her gecen giin 6nemi daha ¢ok artmaktadir. Egitim
programlarinin hedefine ulasabilmesi ig¢in bir¢ok yontem ve
strateji kullanilmaktadir. Yeni nesli teknoloji ile entegre etme
konusunda yasanan biiyiik gelisimi faydali bir hale getirmek ve
teknolojinin insan hayatim1  kolaylastirmasinin  yaninda,
ogrenenin kendi 6grenmelerini yapilandirmasi agisindan 6nemi
her gecen giin daha iyi anlasilmaktadir. Bununla birlikle

egitimde teknoloji gittikce yayginlagmaktadir. Onceleri

24 Alkan, Egitim Teknolojisi, 15.
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teknolojinin 6grenmeleri kolaylastiran bir isleve sahip oldugunu
diisiinmek oldukga zordu. Smif ortamlarinda film, televizyon,
projeksiyon, radyo vb. teknolojik araglarin kullanilmas: uzun bir
gecmise dayanmamaktadir. Buna karsin  gliniimizde
ogrenenlerin ¢cogu, geleneksel sinif ortamlarinda gergeklesmesi
miimkiin gortinmeyen bircok olaym ve ¢evrenin simiilasyonlar:
sayesinde farkli deneyimler kazanabilmektedir. Teknoloji
aracihigiyla, uzak mesafedeki bir insan ile iletisime gecerek,
uzman konumundaki oOgretim sistemleriyle etkilesime

gecebilmektedir.?

Egitimde teknolojiyi kullanmak 6grenenlerin daha kalict
ogrenmeler elde etmesine, vyaratict diistinme becerileri
kazanmasma ve kiiresel diinyada aktif bir sekilde yer almasmna
olanak saglamaktadir. Teknoloji ayni zamanda ekonomik diizeyi
bakimdan dezavantajli grupta olan 6grenenlere sundugu yeni
ogrenme ortamlariyla egitimde firsat esitligi saglamaktadir.
Teknolojinin 6grenme 6gretme siirecinde kullanilmasi, 6grenen
ve Ogreten iliskisini farkli bir boyuta tasimaktadir. Ogrenenler,
bireysel 6grenmelerini kendileri planlayarak siirecte daha fazla
sorumluluk alirken, arastirarak yeni oOgrenmeler elde
etmektedirler. Ogretenler bu siiregte dgrenenlerin  bilgiyi
yapilandiran ve yeni bilgiler {ireten kisiler olmalar1 i¢in onlara
rehberlik etmektedirler. Teknolojiden en iyi sekilde istifade
edildigi takdirde Ogretenin roliinde de degisiklikler meydana
gelmektedir. Ogretenin rolii, smifta bulunan tahta, anlatim
yontemi, ders kitaplarindan yararlanmaya dayali yaklasimindan

ogreneni  yonlendiren, Ogrenenlerin  bireysel Ogrenme

2 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 4.
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becerilerini gerceklestirmelerine destek olup onlara rehberlik
etme yaklasimina dogru yon degistirmektedir.? Siirekli gelisen
ve kendini bireyin ve toplumun ihtiyaglarma gore giincelleyen
egitim sistemleri, Ogreneni merkeze alarak, bireyin kendi
ogrenmelerini kendisinin yapilandirmasini saglamaktadir.
Boylece birey oOgrenmeyi oOgrenerek kendi sentezini
olusturabilmekte, yasama hazirlik noktasinda ihtiyaglarina

cevap bulabilme imkani elde etmektedir.?”
Egitim teknolojisinin tarihsel gelisimi incelendiginde tarih
boyunca farkl sekillerde ve farkli uygulamalarla ortaya ciktig:

goriilmektedir. Tablo 1'de egitim teknolojisinin tarih icerisindeki

gelisim asamalar1 yer almaktadir.?®

Tablo 1. Egitim Teknolojisinin Tarihsel Gelisimi

Atesin  Bulunmas: ve Ilk Egitim
1. Gelisim evresi: | Teknolojisi Teorilerinin Geligimi
(1900'1ere kadarki donem)

Isitsel ve Gorsel Araclarin Gelisimi

2. Gelisim evresi: B
(1980'lere kadar olan donem)

3. Gelisim evresi: | Bilgisayarli Egitim (1990'1 y1llar)

. . | Sibernik, Sanal Egitim ve Otomasyon
4. Gelisim evresi: .
(21. yiizyil)

2% Aslihan Saban, Okul Teknolojisi Planlamas: ve Koordinasyonu, (Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 2007), 10.

7 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmif Modeli Uygulamasimin
Degerlendirilmesi, 6.

8 Aytekin Isman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, (Ankara:
Pegem Akademi, 2008), 89.
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. . | Egitim Sisteminde Kokli Degisim
5. Gelisim evresi: .
(Gelecek ytizyillar)

Kaynak: Isman, 2015.

Egitim teknolojilerinin tarihsel gelisimine bakildiginda
teknolojilerin genel 6zelliklerinin basit yapidan karmasik yapiya
dogru ilerledigi goriilmektedir. Birinci gelisim evresinde atesin
bulunmas1 ve uygulanmasiyla egitim teknolojileri ilk kez
kullanilmustir. Ikinci gelisim evresinde gorsel ve isitsel araglarin
icat edilerek egitim alaninda kullanildig1 goriilmektedir. Genel
itibariyle telefon, telgraf, radyo, teyp, hesap makinesi,
televizyon, uydu ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin 6n plana
ciktig1 bir dénem oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ugiincii
gelisim evresinde bilgisayar teknolojilerinin geliserek egitim
tizerindeki etkilerinin arttignt bir donemdir. Bu donemde
“bilgisayar destekli” ,”bilgisayar temelli” ,internet destekli” ve
“internet temelli” egitim uygulamalar1 basladig1 goriilmektedir.
Dordiincti  gelisim evresinde otomasyon ve sibernasyon
sistemlerinin ~ uygulanmaya  baslandigi  goriilmektedir.
Otomasyon ve sibernasyon sistemlerinin uygulanmasiyla
birlikte egitimde koklii degisiklikler meydana gelmeye
baslamistir.  Otomasyon ve sibernasyon sistemlerinin
kullanilmas: egitim teknolojilerinin hizla sanal ortama dogru
kaymasina sebep olmustur. Besinci gelisim evresinde ise
gelecege yonelik koklii degisimlerin yasanacagi egitim sistemleri
ele alinmistir. Gelecege yonelik hedeflenen egitim sisteminde
teknolojinin yogun olarak kullanildigi, 6gretmenin 6grenme
stirecinde rehber oldugu, bireysel 6grenmelerin 6n plana ¢iktig1
bir donem olmasi hedeflenmektedir. Bireysel 6grenim siirecinde

daha kalict ve hizli 6grenmeler elde ederek zamandan ve
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mekandan tasarruf edilen bir egitim sistemi olmasi
beklenmektedir. %

21. ylizyilda yasanan gelismeler, teknolojik anlamda ¢ok
onemli ve hizli gelismeler oldugunu gostermektedir. Bilgi cag:
diye nitelendirilen giintimiiz diinyasinda giin gegtikce teknoloji
alaninda gelismeler yasanmakta, teknoloji kullanimi insan
hayatinda olmazsa olmaz bir hal almaktadir. Diinya ¢apinda
meydana gelen teknoloji alanindaki bu 6nemli gelismeler, her
alanda oldugu gibi egitim alanina da yansimakta, ogretim
stireglerindeki faaliyetleri etkilemektedir. Teknoloji,
bilgisayarlar ve iletisimde yagsanan gelismeler 6gretim anlayigin
degistirerek gilincellemelere neden olmaktadir. Bu durum
ogretimde yeni yaklasimlari zorunlu hale getirmistir. Bilgi
caginda bilgisayarlar, ¢coklu ortam, ses, goriintii, animasyon ve
gelisen internet teknolojileri sebebiyle yeni kavramlar ve
teknolojiler egitim stireclerinde kullanilmaya baslanmistir.
Ornegin, internetin yayginlasmasiyla birlikte siif ortamlarinda
daha oOnce maliyet ve zaman agisindan gergeklestirilmesi
mimkiin olmayan etkinlikleri diizenlemek miimkiin hale
gelmistir. S6z gelimi, bir miizede sanal gezi yaparak tarih egitimi
verilebilmektedir. Dil 6gretiminde video konferans yontemiyle
farkli tilkelerden c¢ocuklarla dil pratigi yapilabilmektedir.
Boylece ogrenme ortami, smif, 6gretmen ve Ogrenci ile sirh
kalmaktan ¢ikip daha zengin hale getirilebilmektedir.*® Ancak
egitim teknolojilerinin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi, yeni

seceneklerin ortaya ¢ikmasinin yam sira bazi sorunlari da

2 fsman, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasartmi, 117-118.

% Feride Ersoy, "Teknolojinin Tarihgesi Ve Egitimde Kullanim1", Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Egitim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ed. Ramazan
Sever - Erol Kogoglu, (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2013), 31.
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beraberinde getirebilir. Bu baglamda, egitim teknolojileri
alaninda yasanan gelismelerin egitim camias1 tizerindeki
etkisinin irdelenmesi gerekmektedir. Stirecin 6nemli bir ayag:
olan Ogretmenin siiregteki roliine etkisi de diistiniilmelidir.
Bununla birlikte gorsel ve isitsel araglar uzmanai roliinde nasil bir
degisiklik meydana gelecegi, program gelistirme uzmaninin
gorevinin programi ne derece etkileyecegi gibi konularda bir
belirsizlik oldugunu soylemek miimkiindiir.*® Tiim bunlardan
anlagildig1 {izere, egitim teknolojilerinin, egitim alaninda ¢ok
onemli islevlerinin olmasmin yaninda, beraberinde bir¢ok soru
isareti getirmigtir.>

Egitim teknolojileri islevlerini yerine getirirken bu siirecte
bilgisayar egitim teknolojilerinde onemli bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Zira bilgisayar teknolojisinin Tiirkiye'de ilk
kez 1960 yilinda kullanildig1 ve kullanim alanlar1 bakimindan
kisa siirede oldukga hizli bir gelisme gosterdigi bilinmektedir.®
Bilgisayarlar egitimde saglamis olduklari imkanlar dolayisiyla,

Bilgisayar Destekli Ogretim ad1 altinda kavramlagmustir.

1.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDC)), ogretim stirecinde
ogrenmenin gergeklestigi bir ortam olarak bilgisayarlarin
kullanilmasidir. Ogrenme ve ogretme siirecini destekleyen,
ogreneni motive eden, 6grenenin bireysel 6grenme hizina gore
yararlandigi, kendi basma Ogrenme ilkelerinin bilgisayar

teknolojisiyle bir araya gelmesi ile meydana gelen bir 6gretim

31 Alkan, Egitim Teknolojisi, 42.

2 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 6.

3 Alkan, Egitim Teknolojisi, 181.
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yontemidir.* Bir bagka tamima gore BDO, sistem icine
programlanan derslerle 6grenenlere herhangi bir konuyu veya
kavrami bilgisayarlar vasitasiyla Ogretmek ya da Onceden
ogretilen davraniglar1 pekistirmek amaciyla bilgisayarlarm
kullanilmasidir.®® Yapilan tanimlara bakildiginda BDO'in,
ogretim siirecinde bir ara¢ olmasmin yani sira bir metot olarak
da onemli bir 6gretim ortam1 sundugu, 6gretim stirecinde farkl
uygulama bigimleriyle kullanilabildigi goriilmektedir.

BDO uygulama bigimlerinin ilkinde 6greten ders igerigini
sinif ortaminda sunar. Konuyu anlamayan, derse katilamayan
veya derste basarisiz olan Ogrenenlere bilgisayar araciligiyla
eksikliklerini giderebilmeleri igin firsat saglanir. Burada
bilgisayar okul diginda 6grenci icin bir 6zel 6gretmen iglevi
goriir. BDO uygulama bicimlerinden ikincisinde ise 6greten,
sinif ortaminda ilgili kazanima dair ders sunumu yaptiktan
sonra, 6grenenler 6grenmelerini pekistirmek amaciyla alistirma,
uygulama ve degerlendirme calismalarini bilgisayar ortaminda
yaparlar. BDO, uygulama bigimlerinden bir digeri ise ders igerigi
bilgisayar vasitasiyla grenenlerle paylasilir. Ogrenen 6grendigi
bilgileri ayni sekilde alistirma ve uygulama calismalariyla
bilgisayar ortaminda pekistirerek daha kalici 6grenmeler elde
etmeye caligir.*

BDO uygulamalari dgretici gdzetiminde sinif ortaminda
kullanilabilen = yazilimlar seklinde tasarlanabilecegi gibi

ogrenenlerin smif disinda kendi baslarina yararlanabilecekleri

3 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya,
(Ankara: Ertem Matbaacilik, 1997), 437.

35 Halil Tbrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, (Ankara:
Nobel Yayinlari, 2004), 165.

36 Oguzhan Sevim, Kuramdan Uygulamaya Bilgisayar Destekli Ogretim
Materyali Gelistirme, (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2015), 35-36.
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yazilimlar seklinde de tasarlanabilmektedir. En yaygin
kullanilan BDO uygulamalari arasinda testler, alistirmalar,
Ogretici yazilimlar, basvuru yazilimlari, benzetimler ve egitsel
oyunlar yer almaktadir. Bunlar arasinda yer alan Ogretici ders
yazilimlari, 6grenenlerin bir ogreticiye gerek duymadan kendi
baslarina bilgisayar vasitasiyla 6grenmelerine imkan taniyan ve
genellikle metin, ses, goriintii, video, canlandirma, sanal
gerceklik ve artirilmis gergeklik gibi unsurlari barindiran
ogrenme igeriklerinden olusur. Ogretici yazilimlar gelistirilerek

test, alistirma ve oyun gibi baska unsurlarda icermektedir.?”

Egitimde BDO uygulamalari cogunlukla smnif igi
uygulamalarda kendini gosterirken, zamanla smif disina
taginarak yaygin hale gelmistir. Teknolojinin gelismesiyle artan
bilgi cesitliligi, okullarindaki ideal bireyi yetistirme ¢abalarini ve
sorumluluklarini arttirmistir. Bununla beraber, dgretmenlerin
kisith olan ders stirelerini daha etkin bir bicimde kullanmalarsi,
daha kisa siirede daha fazla bilgi sunmalar1 gerektigi diisiincesi
on plana ¢ikmistir. Bu durum egitim siirecinde okul disindaki
zamani daha etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasin gerekli
hale getirmistir. Bu noktada teknoloji, 6nemli bir arac olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojinin egitim siirecinde 6nemli bir
ara¢ olarak on plana ¢kmas;, yeni yoOnelimlerin ve

uygulamalarin meydana gelmesine zemin hazirlamigtir.3

BDO deyince ilk akla gelen araglardan birisi de internettir.
En genis iletisim aglarindan biri olan internet sayesinde diinya

tizerinde milyonlarca insan birbiri ile iletisim kurma,

37 Mehmet Emin Mutluy, "e- Ogrenme", Temel Bilgi Teknolojileri-11,gev. ed.
Ozgﬁr Yilmazel vd., (Ankara: Saray matbaacilik, 2013), 100.

3 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Suf Modeli Uygulamastnin
Degerlendirilmesi, 9.
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haberlesme, bilgi paylasma, dosya paylasma gibi islemleri
kolayca ve hizli bir sekilde gerceklestirebilmektedir.
Glintimiizde internet diinyanin en genis miizesi, en biiyiik
kiitiiphanesi, sanat merkezi, alisveris magazasi, eglence merkezi,
haber merkezi gibi islevlere sahiptir. Egitim siireclerinde
aklimiza takilan bir konuyu, bilmedigimiz bir sorunun cevabini
internet sayesinde kolayca Ogrenebiliriz. Gerek devlet eliyle
gerekse sahislar tarafindan olusturulan ve insanlarin erisimine
tcretsiz  bir gekilde sunulan sayisiz internet sitesi
bulunmaktadir. Egitim alanlarinin tamami basta olmak {izere
din ogretimi ile ilgili kurulan ve 6gretmen ile 6grencilerin
kullanimma sunulan bir¢ok site bulunmaktadir. S6z konusu
sitelere tiye olunarak bir¢ok ders materyaline ulagsmak

mimkiind{ir.*
1.3. Din Ogretimi Teknolojisi

Din oOgretimi teknolojisi, zenginlestirilmis bir egitim
ortami sunmak amaciyla kullanilan 6gretim teknolojilerinin yan
dalhdir. Din 6gretimi teknolojisini ogretim teknolojilerinden
aywran “din” kavramidir. Diger 6gretim faaliyetlerinden farkl
bir sekilde, inanan bireylerin hayatinda ¢ok 6énemli bir yer tutan
din olgusunun Ogretimi siirecinde, teknolojiden
faydalanilmamas: diisiiniilemez. Giintimiizde etkili 0gretim
faaliyetlerinin ayrilmaz bir pargasi olan 6gretim teknolojilerinin
din O6gretiminde de kullanilmasi elzemdir. Bu baglamda din

ogretimi teknolojisi, 0gretim teknolojisinin bir yan dali olarak

% Mehmet Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme,
(Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2017), 242.
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diistintilebilir, kisaca din Ogretiminin kilavuzlanmasi olarak
tanimlanabilir.

Son yillarda 6grenmenin dogasi, 6grenme ve Ogretme
stireclerinin degiskenleri gibi konularda yapilan arastirmalarla,
yeni kuram ve modeller gelistirilmistir.*! Gelisme yasanan
onemli konulardan birisi de 6gretim teknolojileri olmustur.
Egitim alaninda yasanan bu degisim ve dontisiim, din
ogretiminde de kendini gostermistir. Din egitimi bilimini, din
egitimi faaliyetleri iizerinde ¢ok boyutlu incelemeler yapan bir
ana disiplin olarak ele alirsak; din 6gretimi teknolojisinin de bu
ana bilimin alt dallarindan biri oldugu soylenebilir. Daha etkili
bir O0gretim saglamak amaciyla egitim siirecinde, Ogretme-
O0grenme siirecinin biitiiniiniin sistematik olarak tasarlanmas;,
uygulanmast ve degerlendirilmesi,®> Ogrenme Ogretme
ortamlarinin etkili bir sekilde kullanilmas: igin gosterilen
sistematik cabalar,* ogretim teknolojisi olarak
tanimlanmaktadir. Din 6gretimi teknolojisi ise kisilere din ile
ilgili davranig degistirme amaciyla amacli, planli, programh bir

sekilde davranis gelistirmelerini kilavuzlama faaliyetidir.*
Din 6gretimi teknolojisi, formal din egitimi etkinliklerini
kapsayan, Orgiin ve yaygin din egitimi alanlar1 igin gerekli

Ogretim materyallerinin, programlarinin, internet sitelerinin

4 Mehmet Zeki Goksu, "Din Ogretiminde Teknoloji ve Materyal
Gelistirme: Temel Kavramlar", Din Ogretiminde Teknoloji ve Materyal
Gelistirme, ed. Tugrul Yiirtik — Ridvan Demir, (Ankara: Nobel Akademik
Yayinlari, 2021), 8.

41 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 94.

2 Yalm, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 3.

#Tuba Yanpar, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim, (Ankara: Ani
Yayinlari, 2009), 6.

# Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, (Ankara: Pegem Yayinlari,
2005), 27.
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gelistirilmesini saglar. Biitiin bu unsurlar ile 6greten, 6grenen,
mekan, zaman gibi degiskenleri inceleyerek agiklamak, daha
verimli bir din 6gretimi hizmeti sunabilmek i¢in gerekli ortami
olusturmak gibi islevlere sahiptir. Tagidig1 bu 6zelliklerle, genel
ogretim teknolojileriyle ortak islevlere sahip oldugu soylenebilir.
Din 6gretimi teknolojisi, genel 6gretim teknolojileriyle karsilikli
iliski halindedir. Genel 6gretim teknolojileri, tiim disiplinlere
yonelik arag gereg, materyal ve ortam diizenleyerek, bu bilgileri
sistemli hale getirip, 6zel 0gretim teknolojilerinin hizmetine
sunar. Ozel dgretim teknolojileri, (fen, din, edebiyat gibi) bu
sistemli bilgileri alarak kendi alaninda uygular. Bu sistemlerin
glclii ve zayif yonlerini test eder. Uygulanabilirligini Olger.
Eksiklikleri tamamlayarak gelistirir. Mevcut bilgilere yenilerini
ekler. Kendi alanina 6zgii tirettigi bilgi ve teknolojileri, genel ve

ozel 6gretim teknolojileriyle paylasir.®

Din o6gretimi teknolojisi, O0grenme-6gretme siireglerine
destek saglayacak araglarin, materyallerin ve Ogrenme
ortamlarmin tasarlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmas: ve
degerlendirilmesini saglayan bir disiplindir. Din 0Ogretimi
teknolojisinin din egitimi silirecindeki gorevleri asagida

belirtilmistir:#

e Din 6gretiminde kullanilmak {izere gerekli ara¢ ve gerecleri

secmek,

o Orgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerinde kullanilan araclar

ile bu araglarin etkinligini incelemek,

45 Korkmaz, Din Ogrretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 24.
46 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 23.
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o Orgiin ve yaygin din egitimi alanlarinda kullanilmak {izere din
egitimi disiplininin Ozellikleri goz oOntinde bulundurularak

materyal gelistirmek,

e Din egitiminin unsurlarini olusturan 6greten, 6grenen, 6gretim
programi ve egitim ortam ile din egitimi teknolojisi arasindaki

iliskiyi agiklamak,

e Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) alaninda calismalar
yapmak,

o Orgiin ve yaygin din egitiminde kullanilmak {izere bilgisayar

yazilimlar1 gelistirmek,

e Uzaktan egitim materyalleri gelistirerek bunlarm etkinligini

incelemek,

e Din egitimi ortamlarmin ozelliklerini aragtirmak, din egitimi

ortamlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri belirlemek,

e Din egitimi ortamlarmm Ogreten ve Ogrenen tizerindeki

etkilerini incelemek,

¢ Din egitimi veren kurumlarin amaclarina uygun din egitimi

ortami1 olusturmak.

Yukarida yapilan aciklamalarda gorildigi gibi, din
ogretimi teknolojisinin iglevi, din egitimi alaninda gerekli olan
ara¢ ve materyallerin tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesinin yaninda, egitim siirecinde yararlanmak
tizere BDO programlar1 hazirlamak, ilgili materyaller
gelistirmek, internet siteleri kurmaktir. Bununla birlikte

Oogretmen, 0grenci, ortam, zaman gibi degiskenleri inceleyerek
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aciklamak, dolayisiyla daha nitelikli bir din egitimi hizmeti

sunmak din 6gretimi teknolojisinin iglevidir.*
1.4. Ters Yiiz Sinif Modeli

Bu boliimde TYSM'nin tarihsel gelisimi, hedefleri,
geleneksel yontemle karsilagtirilmasi ve genel ozellikleri ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

1.4.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Temelleri

Egitim alanlarinda teknolojiden yararlanilmasi, 6gretim
stirecinde yeni yonelimleri zorunlu hale getirmistir. Bu
yonelimlerden biri "Flipped Instruction” veya "Flipped
Classroom" olarak isimlendirilen modeldir.#® Bu model
uluslararast1  alanyazinda  Flipped Classroom, Flipped
Instruction, Inverted Classroom, Reverse Teaching, Backwards
Classroom* seklinde isimlendirilmektedir. Tiirkce alanyazin
incelendiginde, daha ¢ok doniistiiriilmiis veya tersine gevrilmis
smif olarak ifade edildigi goriilmektedir.

TYSM'nin temellerinin, derslerini daha etkin bir sekilde
ogretmek amaciyla, Eric Mazur tarafindan tasarlanan bir
ogretim yontemine dayandig: diisiintilmektedir.” Mazur, akran

egitimi ile ilgili yaptig1 calismada, 6grencilerin ev 6devlerini smif

47 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Geligtirme, 24.

48 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 9.

¥ M. J. Lage vd., , "Inverting The Classroom: A Gateway To Creating An
Inclusive Learning Environment", The Journal of Economic Education 31/1
(2000), 30-43.

5 Raziye Demiralay-Sergin Karatas, "Evde Ders Okulda Odev Modeli",
Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi 3/3 (2014), 337.

51 Maite Correa, "Flipping The Foreign Language Classroom And Critical
Pedagogies: A (New) Old Trend", Higher Education for the Future 2/2 (2015),
114-125.
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ortaminda, ders iceriklerine ait okumalarini ise ev ortaminda
yapmalarini istemistir. Mazur bu yontemle 6grencilerin smif
icinde daha aktif sorgulama imkani elde etmelerini
amaclamistir.2 Sonralar1 gergeklestirilen bir diger arastirmada,
ogrencilerin ev ortaminda ders okumalar: yerine daha 6nceden
hazirlanmis ders igeriklerini izlemeleri talep edilmistir. Bu da
“dontistiirtilmiis  smmif  (Inverted  Classroom)”  olarak
isimlendirilmistir.”> Baker ve Mentch tarafindan yapilan bir
bagka arastirmada da geleneksel yontemle ders yapilan bir
smifin ters yiiz edilmesinin gerekgelerine ve olumlu yonlerine
temas edilmis ve “Ters Yiiz Sinf (Flipped Classroom)” olarak
isimlendirilmistir.>

Bergmann ve Sams 2007 yilinda, Power Point ders
sunumlarini ekran yakalama yazilimi araciligi ile sesli bir sekilde
kaydetmeye baslamislardir. Boylelikle ders igeriklerini internet
ortaminda paylasarak oOgrencilerin smf disinda da ders
iceriklerine ulagmalarim1 saglamislardir.”> Bergmann ve Sams
Ters Yiiz Sinif1 (TYS), ders igeriklerine video kayitlar1 vasitasiyla
smif dist ortamlarda ulasilmasi, smif ortaminda ise grup
calismalari ile etkinliklerin yapilmas: olarak tanimlamislardir.

Bishop ve Verleger® ise TYS1, smif iginde yapilan etkilesimli

52 E. Mazur, Peer instruction: A user’s manual, (New Jersey: Prentice Hall,,
1997), 42.

5% Lage vd., , "Inverting The Classroom: A Gateway To Creating An
Inclusive Learning Environment", 30-43.

54 Q. Ozbay—R. Sarica, "Ters Yiiz Simifa Yonelik Gergeklestirilen
Calismalarin Egilimleri: Bir Sistematik Alanyazin Taramasi", Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 5/2 (2019), 333.

5 J. Bergmann-A. Sams, "Flip Your Classroom: Reach Every Student in
Every Class Every Day", International Society for Technology in Education
(ISTE) 2012), 12.

% J. L. Bishop-M. A. Verleger, "The flipped classroom: A survey of the
research", ASEE National Conference Proceedings 30/9 (2013), 1-18.
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grup etkinlikleri ve smif disinda bilgisayar araciligiyla bireysel

egitim olarak iki boliimden meydana gelen bir egitim yontemi

olarak ifade etmislerdir. Bunun grafiksel gosterimi $Sekil 1'de

bulunmaktadir.5”

Bishop ve Verleger'e Gore TYS

Birey etkilesimi gerektirir

a )

Ogrenci Merkezli
Ogrenme Teorileri

Onerisi

Etkilesimli Sinif

Etkinlikleri

\ y.

Bilgisayar Teknolojisi
Yoluyla Otomatiklestirilebilir

e )

Ogretmen Merkezli
Ogrenme Teorileri

i

Onerisi
L J

Acik Bgretim
Yéntemleri

g

\ J

Sekil 1. Bishop ve Verleger'e Gore TYSM

Kaynak: Bishop ve Verleger, 2013.

=( Ters Yiiz Simif Modeli

Modeli ifade etmek icin bir¢cok adlandirma kullanilmaistir.

Buna karsin modeli tanimlamaya yoOnelik kuramsal bir alt

yapmin olustugu goriilmektedir. Bu durum modelle ilgili bir

isim karmasasina yol agmistir. Alanyazindaki bazi arastirmalar

ve adlandirmalar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Alanyazindaki Bazi1 Calismalar ve Adlandirmalar

Arastirmalar

Adlandirmalar

57 Ozbay—Sarlca, "Ters Yiiz Smifa Yonelik Gergeklestirilen Calismalarin
Egilimleri: Bir Sistematik Alanyazin Taramas1", 333.
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Inverted Classroom:

Bates ve Galloway, 2012; Gannod,
Burge ve Helmick 2008; Lage,
Platt ve Treglia, 2000; Strayer,
2012

Flipped Classroom:

2013;
Bergmann ve Sams, 2012; Enfield,
2013; Hertz, 2012; Milman, 2012

Bishop ve Verleger,

Ters Yiiz Sinif:

Alsancak-Sirakaya ve Seferoglu,
2017; Aydin ve Demirer, 2017;
Kocabatmaz, 2016; Turan ve

Goktas, 2015

Ters Yiiz Sinif Sistemi:

Genger, Giirbulak ve Adigiizel
(2014)

Flipped Classroom: Temizyiirek ve Unlii (2015
Tersine Egitim | Boyraz (2014)
Uygulamasi:

Evde Ders Okulda Odev
Modeli:

Demiralay ve Karatas, 2014

Dontistlirtilmiis Sinaf:

Filiz, Orhan-Goksun ve Kurt,
2016; Giindiiz ve Akkoyunluy,
2016; Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu,
2017

Tersine Cevrilmis Smaf:

Sezer, 2015

Ters Yiiz Edilmis Sinif:

Bolat, 2016; Sercemeli, 2016

Kaynak: Ozbay- Sarica, 2019.
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1.4.2. Ters Yiiz Snif Modelinin Genel Ozellikleri

Geleneksel egitim modelinde 6gretici smnif ortaminda
zamaninin biyiikk bir kismimi kavram Ogretimi igin
kullanmaktadir. Ogrenciler bu siiregte pasif bir bicimde
ogretmeni dinler ve gerektiginde birtakim notlar1 defterine
gecirir. Smif disinda ise oOgrencilere Ogrenilen bilgileri
uygulamalar1 ve kalict hale getirmeleri i¢in odevler verilir.
Geleneksel egitimdeki bu durum TYSM ile tersine
dontstiiriilerek  6grencilerin  dersi evde Ogrenip okulda
uygulama yapmalar1 saglanir. Son yillarda Ozellikle
yliksekogretimde yaygimlasmaya baglayan TYSM'nde o6gretici
ogrenen ile gecirecegi zamani artirmak ister. TYSM ile
ogrenenler sinif disinda gevrimigi igerikler ile yiiz yiize derslere
bireysel olarak hazirlanirlar. Sinif icinde ise isbirlik¢i grup
calismasiyla etkinlik yapmaktadirlar.®® Geleneksel modelde
oldugu gibi siif ortaminda yapilan ilk 6§renme uygulamalari,
smif disina tasmirken; smif disinda yapilan ve genellikle ev
odevi olarak adlandirilan son 6grenme egzersizleri ise smif
ortamina tasinir.” TYSM'nde yiiz ylize ve online ortamlar bir
arada kullanildig1 igin genelde harmanlanmis O6grenme

kapsaminda degerlendirilmektedir.*

5% Bergmann-Sams, "Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every
Class Every Day", 15.

5 Remziye Demiralay, Evde Ders Okulda Odev Modelinin Benimsenmesi
Siirecinin Yeniligin Yayilim Kurami Cercevesinde Incelenmesi, (Ankara: Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2014) , 26.

60 Miicahit Oztiirk, Ters Yiiz Sumf Modelinde Ogrencilerin Oz-Diizenleyici
Ogrenme Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesi: Yabanci Dil Dersi Ornegi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi,
2018), 1.



Hicran Giler

TYSM ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; modele

bircok farkli isim verilmesine karsmn ¢ok sayida ortak ozellik

tasidiklar: goriilmektedir. TYSM'nin genel 6zellikleri su sekilde
ifade edilebilir:*!

Ders saati kullanimin geleneksel smif modeline gore
degismesi,

Smif dis1 zaman kullanimin geleneksel smif modeline
gore degismesi,

Geleneksel sinif modelinde ev 0devi olarak kabul

edilen etkinliklerin sinifta yapilmasi,

Geleneksel sinif modelinde sinif igi etkinlik olarak

kabul edilen faaliyetlerin smif disina tasinmasi,

Aktif 6grenme, akran 6grenimi ve problem ¢bzme gibi

smif i¢i etkinliklerin gerceklestirilmesi,

Basta video kaydi olmak iizere Ogretim siirecinde

teknolojinin kullanilmas.

TYSM, o6grenenlerin ders icerikleri ile ilk tanmigmalarin

okul digina tagiyan bir 6gretim stratejisidir. TYSM, 6grenenlere

ders igeriklerini smif disinda bireysel hizlarinda 6grenmelerini

saglarken, smifta ise pratik yapma, uygulamali etkinliklerle

ogrendiklerini pekistirme ve Ogreten ile 6grenen etkilesimini

arttirmak icin daha fazla zaman ayirma imkamn tanimaktadir.

Ayrica bu model ile 6grenenlerin iist diizey diistiinme becerileri

gelismekte, akran etkilesimi artmaktadir. Ogreten ters yiiz

61 Phillip Dawson, "Motivation and Cognitive Load in the Flipped
Classroom: Definition, Rationale and a Call for Research", Higher Education
Research & Development 34/1 (2015), 3.
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smiflarda daha verimli smif etkinlikleri tasarlayabilmektedir.®
TYSM’'nde 6gretmen, yol gosteren, 6grenenlerin kendilerine ait
yeni bilgiler olusturmalarini saglayan, egitim siirecinde
ogrenenleri motive eden, liderlik yapmalaria olanak taniyan,
ogreneni destekleyen ve Ogrenmelerini takip eden, kisacasi

ogrenme siirecinde rehber gorevi tistlenendir.®

Geleneksel ogrenme yontemi ile TYSM'nin, 6grenen ve
Ogreticiler agisindan smf i¢i uygulamalar ve siuf dist

uygulamalar Sekil 2'de gosterilmigtir.*

62S. C. Chang-G. ]. Hwang, "Impacts Of An Augmented Reality-Based
Flipped Learning Guiding Approach On Students’ Scientific Project
Performance And Perceptions", Computers & Education 125 (2018), 97.

63 Ozbay—Sanca, "Ters Yliz Siifa YOnelik Gergeklestirilen Calismalarin
Egilimleri: Bir Sistematik Alanyazin Taramasi", 334.

st Didem Alsancak Sirakaya, Tersyiiz Sinif Modelinin Akademik Basari, Oz-
Yénetimli Ogrenme Hazirbulunuslugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi, (Ankara:
Gazi Universitesi, Doktoa Tezi, 2015) , 15.
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Geleneksel Model
Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konoyu Ev odeveri ile
it } destekleyen aktivite s -
bilgiyi altarmas: kavramasi konunun pekigtirilmesi
yapilmas:
—
Simif ici uygulamalar (O gretmen ve 6grenci) Smif dags
uygolamalar
(Ofgrenci)

Ters Yiiz Sumf Modeli

@ & O O

Ders ile ilgili hazirlanan

tervallesi Ogrencinin konuyn Konuyn destekleyen  Ogretmen yardimi ile
m;;;’:;ﬁ::iﬂ kavramasi aktivite yapilmas:i  konuoun pekistirilmesi
— —
Simf dig1 uygulamalar (O grenci) Suuf igi uygnlamalar (Ogretmen ve 8grenci)

Sekil 2. Geleneksel Egitim ve TYSM nin Karsilastirilmasi

Kaynak: Zownorega, 2013.

Sekil 2'de belirtildigi tizere, geleneksel model; egitim
siirecinde Ogretmenin ders igerigini smif iginde oOgrencilere
sundugu, uygulamaya dayali etkinlikleri ise smif disinda ev
odevi olarak verdigi bir modeldir. TYSM'nde ise 6grenenlerin
kazanimlara ait temel bilgileri simif disinda bireysel olarak
ogrendikleri, smif ortaminda ise 6gretici rehberliginde pratik ve
uygulama yapma imkani bulduklar1 goriilmektedir. Bu
durumun oOgretmen-6grenci etkilesimi agisindan daha ¢ok

zaman yarattigini soylemek miimkiindiir.
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TYSM en basit halde, simif iginde yapilan seylerin ev
ortaminda yapilmasi, ev ortaminda yapilanlarin ise smif
ortaminda yapilmasi olarak tarumlanabilir.®® TYSM'nde en
onemli farkin, 6gretmen roliinde oldugunu séyleyen Bergmann
ve Sams, TYSM ve geleneksel simif modeli arasindaki fark: 90
dakikalik bir blok ders {izerinden Tablo 3’teki gibi

anlatmaktadir.%®

Tablo 3. Geleneksel Model ile TYSM 'nin Karsilastirilmast

Geleneksel Sinif Modeli Ters Yiiz Sinif Modeli
Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Isinma etkinlikleri 5 dk. Isinma etkinlikleri 5 dk.
Onceki giiniin 6devlerinin Video dersi {izerinden
. . ) 20 dk. 10 dk.
gozden gecirilmesi soru cevap
Yeni icerige iliskin ders Rehber egliginde veya
sunumu 3045 | bagimsiz,  alistirmalar
75 dk.
dk. veya laboratuvar
etkinlikleri
Rehber  egligind
sliginde  veya |
bagimsiz, alistirmalar veya dk
laboratuvar etkinlikleri '

Kaynak: Bergmann ve Sams, 2012.
TYSM ve geleneksel smif modeli, Sekil 2 ile Tablo 3’te

belirtildigi gibi gerek zamansal agidan gerekse uygulama
bakimindan farklidir. TYSM'nin 68renciyi merkeze alan smif

etkinliklerine daha fazla zaman ayirdig1 goriilmektedir. Bu da

6 Bergmann-Sams, "Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every
Class Every Day", 15.

6 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 19.
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egitim siirecine ayrilan siireyi daha verimli ve nitelikli bir sekilde

kullanilmasini saglamaktadir.®”

Bloomun yaptigi bilissel 0grenme basamaklarina dair
smiflandirma,  Ogreticilerin ~ 6grenenlerin  neyi = dgrenmek
istediklerini kolaydan zora dogru asama asama diizenlenebilecegi
tizerine kurulmustur.® Bloom un revize edilmis siniflandirmasinin
TYSM'ne yansimasi, temel diizeyde yer alan hatirlama ve anlama
gibi bilissel 6grenmelerin siif dis1 ortamda video kayitlariyla,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
ogrenmeler ise smif ortaminda 6greticinin rehberliginde akranlarla
gerceklesmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrenme esnasinda
saglanan geri doniit ve diizeltmeler sayesinde Ogrenenlerin iist
diizey akademik bagar1 elde edebilecegi tespit edilmistir. TYSM ile
Ogreticilerin Ogrenenlere zamaninda doniit saglamasi kavram
yanilgilarini, yanhs ve eksik Ogrenmeleri gidermesi ici yeni
secenekler gelistirmesini saglamaktadir. Bloom’un taksonomisinin
TYSM'ne entegre edilmesi, Ogrencilerin kendi hizinda bireysel
ogrenmelerini saglamaktadir. TYSM'nin smuf igindeki zamani ders
dinleme gibi temel diizeydeki biligsel beceriler yerine, uygulama
gibi list diizey becerilere ayrilabilecegine olanak saglamasi modelin
en Onemli avantajlarindandir.® Bloom taksonomisi kullanilarak

geleneksel 6grenme modeli ile TYSM'nin karsilastirilmasi sekil 3'te

67 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Stmf Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 20.

8 Omer Faruk Tutkun, "Bloom'un Yenilenmis Taksonomisi Uzerine
Genel Bir Bakis", Sakarya University journal of education 2012), 22.

6 Elif Giiven Demir, Ters Yiiz Sinif Modeline Dayali Uygulamalarin [lkokul 4.
Sumf Ogrencilerinin Akademik Basart Ve Planlama Becerilerine Etkisi, Ondokuz
May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2018) , 22.
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gosterilmistir.”

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Yarat Yarat ]—
Degerlendir Degertendir ]
J Sinuf Ici
Analiz Bt AulizEt |

Uygula Uygula ]——

Anla Anla
1

Hatirla Hatula

Sekil 3. Bloom Taksonomisi'ne Gére Geleneksel Ogrenme Modeli ile
TYSM'nin Karsilastirilmasi

Bloom Taksonomisi incelendiginde, geleneksel smaf
modelinin uygulandig: siniflarda, 6grencilerin 6grenme ¢abalar:
anlama ve hatirlama diizeyinde yogunlasirken, TYSM’nin
uygulandig1 smiflarda ise 6grenciler Bloom Taksonomisi'nin tist
basamaklarinda yer alan uygulama, analiz etme, degerlendirme

ve yaratma diizeylerine ulasabildikleri goriilmektedir.

1.4.2.1.Ters Yiiz Sinif Modelinin Bilesenleri
Flipped Learning Network, Bergmann ve Sams tarafindan

kurulan, 6gretmenlere TYS uygulamalar: sirasinda gerekli olan

70 Hayirsever-Orhan, "Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Kuramsal
Analizi", 580.
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materyalleri temin eden ve kar amaci giitmeyen bir kurulustur.
Kurulusunda “FLN” Flip kelimesinin bas harfleri olarak
kodlatilarak TYSM'nin Esnek Ortam (Flexible Environment),
Ogrenme Kiltiirii (Learning Culture), Kasith Igerik (Intentional
Content), Profesyonel Egitimci (Professional Educator) olmak
tizere dort temel bilesenden olustugunu ifade etmektedir.” Her

bir bilesenin sahip oldugu islevleri asagidaki gibi agiklanabilir:”

Esnek  Ortam  (Flexible —Environment): Ogreticinin
ogrenenlere, ne zaman ve nerede 6greneceklerine kendilerinin
karar verme imkani sundugu, 6grenme ortamini bireysel veya
isbirlik¢i olacak sekilde diizenlenebildigi esnek bir 6grenme

ortami1 olusturuldugunu ifade etmektir.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogreteni merkeze
alan bir Ogretimin aksine, Ogrenenin merkeze alindig1 bir
ogretim yaklasimidir. Sif iginde yaratict 6grenmeler igin
gerekli ortam hazirlanir. Ogrenenler 8grenme siirecinde aktif
sekilde rol alir ve kendi 6grenmelerini degerlendirerek, bilginin

yapilandirilmasini saglar.

Kasutl Igerik (Intentional Content): Ogreticiler, grenenlerin
kavramsal anlayislarimi  gelistirmeleri i¢in yardim eder.
Ogreticiler ders iceriklerinin ne olacagma ve dgrenenlerin hangi

materyalleri kullanacagina karar verir.

Profesyonel Egitimci (Professional Educator): TYSM'nde

ogreticilerin rolii ¢ok énemlidir. Uygulama siirecinde 6greticiler

71 Alsancak Sirakaya, Tersyiiz Stmif Modelinin Akademik Basari, Oz-Yénetimli
Ogrenme Hazirbulunuslugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi, 17.

72Muhammed Muhdi Giindiiz, "Din Ogretiminde Ogretim
Teknolojilerinin Bireysel Ogrenmeye Katkilar1: Ters Yiiz Edilmis Ogrenme
Modeli", Din Ogretiminde Teknoloji ve Materyal Degistirme, ed. Tugrul
Yiiriik-Ridvan Demir, (Ankara: 2021), 190.
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ogrenenleri devamli gozlemler, zamaninda geri doniit saglar ve
ogrencilerin dgrenmelerini degerlendirir. Ogreticiler goriiniirde
smif ortaminda az bir role sahipmis gibi goriinseler de TYSM i¢in
en Oonemli bilesenlerinden biri onlardir. TYSM’'nin bilesenleri

sekil 4'te gosterilmistir.

Profesyonel Egitimci

Esnek Ortam Ogrenme Kliltdr Tasarlanmis igerik

(Flexible Enviroment [l {Learning Culture) |(Intentional Content) (Professional

Educator)

Sekil 4. TYSM'nin Dort Temel Bileseni

1.4.2.2.Ters Yiiz Sinif Modelinde Ogretmenin Rolii

Geleneksel smif ortaminda oOgretmen, Ogrenciler igin
temel bilgi kaynagi roliindedir. Farkli 6grenme stilleri olan
ogrencilere belirlenen siire igerisinde Ogretmen tarafindan
ogrenme etkinligi sunulur. Konu ile ilgili drnekler verilir ve
ogrenci tarafindan sorulan sorulara cevap verilir. Dersin
sonunda Ogrencilere ev ddevi verilir. Verilen 6devlerin takibi
yapilamaz ve yanlis Ogrenmelere o anda diizeltme
olamayacagindan geri bildirim gerceklesmez.”? TYSM'nde ise
ogretmen Ogrenciye derse gelmeden once hazirlamis oldugu
ders icerigini ulagtirir. Ogrenci sinif diginda bilgiyi 6grenir.
Istedigi kadar tekrar eder. Sormak istedigi sorulari not alarak

sinif ortaminda O0gretmene sorabilecegi gibi dilerse, TYSM nin

73 Becki A. Brown, Understanding the Flipped Classroom: Types, Uses, and
Reactions to a Modern and Evolving Pedagogy, (New York: Culminating
Projects in Teacher Development, Unpublished Doctoral Thesis, 2016) , 10.
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uygulandigi  platform iizerinden teknoloji  vasitasiyla
ogretmenine veya arkadaslarina sorabilir. Ogrenci, konunun
teorik kismini evde 6grendigi icin, sinifta yapilan etkinliklerle
ogretmen rehberliginde 6grendiklerini pekistirir. Ogrencinin
yanlis 0grenmeleri varsa, smif ortaminda 6gretmen tarafindan

diizeltilir. TYSM’de 6gretmen rehber konumundadr.

TYSM’'nde Ogretmen video hazirlayarak bir materyal
kiitiphanesi insa eder, istedigi takdirde, olusturdugu materyal
kiittiphanesinden sonraki yillarda da istedigi kadar istifade etme
imkanina sahip olur. Boylece TYSM 6gretmenlere, ders igerigini
dersten derse, glinden giine, yildan yila tekrar etmeleri yerine bir

kez videoyla saklama imkani verir.”

TYSM'nde oOgretmen tarafindan ders materyali olarak
kullanilacak videolar ¢ok uzun olmamali, bir sonraki derste
kullanilmak {izere sorular icermelidir. Ogretmen yalnizca
videolardan degil, bagka araclardan da faydalanabilir. Ornegin
ses dosyalari, e kitaplar, web sayfalari, oyunlar ve simiilasyonlar
gibi.”s

TYSM uygulamasinda Ogretmenin yiikiiniin arttig1
goriilmektedir. Zira ogretmen tarafindan kazanimlara yonelik
videolarin hazirlanmasi, sisteme yiiklenmesi 6gretmenin vaktini
alarak ek is ytikii getirmektedir. Modelin 6gretmen agisindan en

zor taraflarindan birinin bu oldugu goriilmektedir.”s Ogretmen,

74 Michelle Oyola, Content Planning and Delivery in a Flipped Classroom: A
Qualitative Examination, Missouri Baptist University, Unpublished
Doctoral Thesis, 2016) , 35.

75 Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapga 6gretiminde akademik bagart ve tutum
tizerine etkisi, 51.

76 Ashley M. Butterick, The Effectiveness of the Flipped classroom for Students
with Learning Disabilitiesin an Algebra I resource setting, Department of
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internette bulunan ders kazanimlarma uygun, silizgecten
gegirilmis, gilivenilir 6gretim videolarmi Ogrencilere sunarak
yiikiinii hafifletebilir.”” Ogrencilere sunulan dijital ders icerikleri
kisa ve 6z olmalidir, aksi halde 6grenciler uzun siireli igerikleri

izlerken sikilabilirler.”s

TYSM'ni uygulayan bir 6gretmenin 6gretim siirecindeki

sorumluluklar1 su sekilde siralanabilir: 7

e Ogrencilerin  6grenme  sevilerine uygun, kolay

anlagilabilir ders materyalleri sunmak,

o Ogretmen tarafindan hazirlanan veya hazir egitim
platformlarindan aliman etkinlikler ile 6grencinin etkili

ogrenmesini saglamak,
o Ogrenciye elestirel ve yaratic1 bakis agis1 kazandirmak,

e TYSM'ni uygulamaya baslamadan once velileri ve

ogrencileri modelle ilgili detayli bilgilendirmek,

o Ogrencilerin kavram yamlgilarinin, yanhs ve eksik
ogrenmelerinin diizeltilmesi ic¢in smif igi etkinlikler

yapmak,

Interdisciplinary and Inclusive Education College of Education at Rowan
University, Unpublished Doctoral Thesis, 2017) ; Chang-Hwang, "Impacts
Of An Augmented Reality-Based Flipped Learning Guiding Approach On
Students’ Scientific Project Performance And Perceptions", 191.

77 Wan Ng, "Flipping The Science Classroom Exploring Merits, Issues
And Pedagogy", Teaching Science 17 (2014), 17.

78 Celal Karaca, ”C)gretim Teknolojilerinde Giincel Bir Yaklasim: Ters
Yiiz Ogrenme", Egitim Bilimlerinde Yenilikler ve Nitelik Arayisi,cev. ed. O
Demirel-S Dinger, Pegem Akademi Yay., 2016), 1170.

79 Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Sinif Modelinin
Ogrencilerin Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi, 37.
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o Ogrencilerden gelen anlik geribildirimleri dikkate almak

ve geri doniis saglamak,

o Ogrencilerin sinif dis1 igeriklere giinliik olarak

ulagabilmelerini saglamak.

1.4.2.3. Ters Yiiz Sinif Modelinde Ailenin Rolii

TYSM'nde aile nemli bir role sahiptir. Ozellikle kiigiik
yas gruplarinda yer alan ogrenciler uygulama siirecinde aile
destegine daha fazla ihtiyag duyabilmektedirler. Ogrenciler,
uygulama stirecinde, teknolojik araglarin kullanilmasi sirasinda
cikabilecek sorunlarin ¢oziimii icin aile destegine ihtiyag
duymaktadir. Ayrica ilkokul ve ortaokul oOgrencileri hentiz
telefon kullanmadiklar: igin aileleri aracilifiyla 6gretmenle
iletisim kurmaktadirlar. Bu baglamda aileler uygulama oncesi
modelle ilgili detayl1 bir sekilde bilgilendirilmelidirler. Aileden
onay alindiktan sonra uygulamaya baslanilmalidir. Ciinkii aile,
cocugunun geleneksel yontemle egitim gormesini tercih edebilir
veya kiiclik yaslarda teknoloji kullanimina karsi olabilir. Bu
anlamda velilere tatmin edici oranda, modelle ilgili bilgi
verilmelidir. Nitekim Bergman ve Sams yaptiklar1 ¢alismada
ailelere uygulama ile ilgili bilgi verdikten sonra bir¢ok aileden
destek aldiklarini belirtmektedirler.?’ Boylece veliler de modeli
benimseyip siirece dahil olmaktadir. Veliler de ¢ocuklar
araciligiyla farkindalik kazanabilmektedir.®? Giliniimiizde

velilere yonelik modeli tanitma amaciyla seminerler verilebilir,

8  Bergmann-Sams, "Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every
Class Every Day", 30.

s1 Demiralay, Evde Ders Okulda Odev Modelinin Benimsenmesi Siirecinin
Yeniligin Yayilimi Kurami Cercevesinde Incelenmesi, 154.
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yliz ylize veya online toplantilar yapilarak, kisa mesaj

gonderilerek, modelle ilgili bilgilendirme yapailabilir.

1.4.3. Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlar1 ve
Dezavantajlar1

TYSM'nin birtakim avantajlar1  ve dezavantajlari
bulunmaktadir. Bu boliimde modelin avantajlar1  ve

dezavantajlar1 irdelenecektir.

1.4.3.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlar1

TYSM ile ilgili yapilan arastirmalarda modelin cesitli
avantajlarindan s6z edilmektedir. Modelin saglamis oldugu
avantajlar bu modeli uygulamay1 daha cazip hale getirmektedir.

Asagida modelin avantajlar1 siralanmigtir:®2

e Aileleri 6grenme siirecinde aktif hale getirerek ¢ocuklarin
takip etme ve onlara 6grenme siirecinde destek olma imkani

tanur,

e Ogretmen ve dgrencilere seffaf bir ortamda egitim gdrme

imkani sunar,
e Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda egitim gormelerini
saglar,

e Odevlerin smifta yapilmasi 6gretmenlere aninda geri dontit
yapma firsat1 verir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde zorlandig:

konular1 ve 6grenme tarzlarini daha iyi tespit etme imkani sunar,

e Ogretmen ders igerigini istedigi gibi kolayca giincelleyebilir

ve onlara istedigi zaman ulastirabilir,

82 Sirakaya, Tersyiiz Sinif Modelinin Akademik Basari, Oz- Yonetimli
Ogrenme Hazir bulunuslulugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi, 19.
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¢ Sinif icindeki zamani daha etkin ve verimli kullanma imkani

sunar,
J Ogrencilerin derse kars: ilgileri gozlemlenebilir,

o Ogrencilerin dersteki akademik basarilar:

degerlendirilebilir,
e Yeni 0grenme stillerini ve gilincel yaklagimlar1 destekler,

eEgitimde teknolojiden yararlanmaya ve 21. yiizyil

kazanimlarim destekler,

e Ogrenciler ile 6gretmenlerinin ve 6grenciler ile akranlarmnin

arasindaki etkilesimi artirir,
o Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarini saglar,
e Aileleri 6grenme siirecinde aktif hale getirir,
o Ogrencilere bireysel rehberlik hizmeti sunar,
e Ogrenci smif tartismalarina daha iyi odaklanur,
e Egitimcilere 6grenme siirecinde 6zgiirliik saglar,

e Ogrencilere ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk

almalarin saglar,

OOgrencilere birlikte c¢alisma imkam saglayarak akran

Ogrenimini destekler,

eDevamsizhik gibi durumlarda oOgrencilere Ggrenme

materyallerine kolayca erisme firsati sunar,
o Ogrencilerin grupla galisma becerilerini gelistirir,

o Ogretmenler siirecte ders anlatimindan ziyade, 6grencilerin

ogrenmelerine odaklanirlar,
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e Ogrenciler kolayca dgrenebildikleri ders igerikleri icin bosa

zaman kaybetmezler,

e Ogrencilere iist diizey dgrenmeleri istedikleri kadar tekrar

etme firsati sunar,

o Isbirlikci ogrenme imkani saglayarak oOgrencilerin farkl
beceriler gelistirmesine ve birbirlerinden 6grenmesine yardimci

olur.

1.4.3.2.Tersyiiz Sinif Modelinin Dezavantajlar
TYSM ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde; modelin
avantajlar1 oldugu gibi birtakim dezavantajlar1 oldugu da

saptanmugtir. Asagida modelin dezavantajlar: siralanmagtir:

e Her Ogrencinin internete ulagsma olanag1 bulamamasi ders
igeriklerine ulagiminmi zorlagtirarak 6grenme siirecini sekteye

ugratabilir,

e Modelde kendi 6grenme stilinde ve kendi 6grenme hizinda
ogrenmenin gerceklesiyor olmasi, 6grenme motivasyonu diisiik

olan 6grenciler i¢in zorluk olusturabilir,

¢Kisa slirede materyallerin tamamin1 6grenmeye calismak

kalic1 6grenmelerin niteligini diistirebilmektedir,

e Ogrencilerin smif diginda yapmasi gereken etkinlikleri

yapip yapmadiklarindan emin olunamayabilir,

e Ogretmenlere fazladan is yiikiinii arttirabilir. Video, ses

dosyalar1 vb. olusturmak zaman alic1 olabilir,

8 Bergmann-Sams, "Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every
Class Every Day", 20.
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e Videoyu ders oncesinde izlemeden gelen 6grenciyi sinf igi

etkinliklere dahil etmek stirecin saglikli isleyisini etkileyebilir.

1.4.4. Din Ogretimi ve Ters Yiiz Sinif Modeli

Din 6gretimi tarihine bakildiginda, insanlik tarihi kadar
eskiye dayandig1 goriilmektedir. Insanlar gecmisten giiniimiize
sahip olduklar: kiiltiirleri bilgi ve becerileri sonraki kusaklara
aktarmak igin ¢aba sarf etmislerdir. Kusaktan kusaga aktarilan
bilgiler her donemin sartlarina gore degisen imkanlar vasitasiyla
glunimiize ulasmistir. Zamanla insanlarin egitime dair sahip
olduklar1 bilgi birikimleri artmis, egitime yonelik faaliyetler

kurumsallasarak okul kurumu ortaya ¢ikmistir.®

Din insanin yaratilisindan bu yana var olan ve insan
kusatan bir olgudur. Yapilan arastirmalar insanin tabiat1 geregi
dinle iliski icinde oldugunu &ne siirmektedir.®® Insanda
dogustan var olan inanma ihtiyacinin dogru bir sekilde
karsilanmas1 oldukca oOnemlidir. Bu ihtiyac gelisi giizel
karsilamaya calismak bireyde dinden uzaklasma, dine kars:
diismanca tavir takinma gibi sonuglara yol agabilmektedir. Bu
sebeple bireyin dine yoOnelik ihtiyaglarini dogru kanallardan,
yeterli bir sekilde, gerektigi kadar karsilamak icin, din 6gretimi
teknolojisinden yararlanilmas: gerekmektedir. Dinin, insan
hayatinin her alanimna tesir ettigi bilinen bir gercektir. Insanin
icinde yasadig1 toplumu, cevresinde karsilastig1 olay ve olgular
dogru okuyabilmesi hususunda, din Ogretiminin etkisi ¢ok

onemlidir. Ogreticinin etkin bir din 6gretimi yapabilmesi igin,

8¢ Celebi, Islam'da Egitim Ogretim Tarihi, (Istanbul: Damla Yayinlari,
1974), 195.

85 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 5.

8 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi Bilimi, (Ankara: Yeni Cizgi
Yayinlari, 1995), 15.
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toplumun paradigmalarini ve bireyin iginde yasadigr kiltiirii
goz oniinde bulundurmas: gerekmektedir. Siirekli gelisen ve
degisen giiniimiiz diinyasinda din 6gretimi teknolojisi, 6gretim

arag ve materyalleri vazgecilmez bir oneme sahiptir.%”

Orgﬁn ve yaygin din egitimi programlari incelendiginde,
konularm cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Inang, ahlak,
ibadet konularmin yani sira, Siyer ve Kur’an-1 Kerim Arapga,
Hitabet, Tefsir, Hadis, Fikih gibi dersler de yer almaktadir. Bu
cesitlilik igerisinde ortak noktalarmn fazla oldugu goriilse de
farkli boyutlar da bulunmaktadir. Ttim bu konular din alani ile
ilgili olmakla beraber, bazilarinin soyut, bazilarinin ise somut
oldugu soylenebilir. Bazilar1 kolay 6grenilirken, bazilarmin daha
karmasik oldugu goriilmektedir. Tiim bu degiskenler farkls,
ogretim teknolojilerinin kullanimini zorunlu hale getirmektedir.
Din 6gretimi konularinin daha etkili 6gretilmesi, 6grencilerin
zihin diinyasinda anlamli bir gsekilde yer edinebilmesi icin
Ogretim siireclerinin zenginlestirilmesi, somutlastirilmas: ve
basitlestirilmesi gerekmektedir. Tiim bunlarin gerceklesebilmesi
icin geleneksel 6grenme yontemleri yetersiz kalmaktadir. Bu
durum din Ogretiminde farkli ve gilincel Ogretim
teknolojilerinden faydalanmay1 zorunlu hale getirmektedir. Bu
anlamda TYSM, geleneksel 0grenme karsisinda, onemli bir

alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir.®

TYSM, G6grenenin pedagojik Ozellikleri dikkate alinarak
uygulandiginda; bireysel 6grenme becerilerini gelistirmekte,

etkin Ogrenme ortami sunmaktadir. Bu model sagladig:

87 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 43.
8 Glindiiz, "Din Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin  Bireysel
Ogrenmeye Katkilari: Ters Yiiz Edilmig Ogrenme Modeli", 195.
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avantajlar sayesinde, Kur’an-1 Kerim 0gretim programinin
amaclariyla ortiismektedir. Modelde kullanilan aktif 6grenme,
isbirlik¢i 6grenme, problem tabanli 6grenme, smif ici tartisma
gibi yontemler sayesinde, 6grenenin problem ¢ozme becerisinin
gelismesini, 6grendiklerini hayata transfer etmesini, farkli inang
ve diistinceye sahip kisilerle birlikte yasama kiiltiiri edinmesine
katki saglayacag: diistintilmektedir. Yapilan arastirmalarda
[slam dini egitiminin  yapildig1 derslerde, TYSM'nin
uygulanmasmin 6grencilerin basar1 diizeylerine olumlu katk:
sagladig1 goriilmektedir.® Ayrica teknolojik materyallerin
kullanildigr din 6gretimi siireclerinde ogrencilerin 6grenme
ortamlarinda geleneksel modele gore derse karsi ilgi ve
tutumlarmin olumlu anlamda arttigy gortilmistiir. TYSM'nin
din derslerinde kullanilmasiyla, 6grencilerin motivasyonunun
artmasi, birden fazla duyuya hitap etmesi sebebiyle
ogrenmelerin kalic1izli olmas1 ve 6grenme siirecinin eglenceli ve
zevkli ge¢cmesine katki saglamaktadir. Modelin, 6grenene din
hakkinda daha fazla bilgiyi kesfetmesi i¢in ortam saglamasi,
ogrendiklerini  derinlestirmesi, yapilandirmast ve yeni
ogrenmelere zemin hazirlamasi bakimindan olanak sagladig:

sOylenebilir.®

TYSM uygulamasinda, 0gretmenin rolii de geleneksel
modele gore degismektedir. Modelde ogretici 6grenen icin
rehber gorevi tstlenirken, Ogrenen siirecte aktif rol
oynamaktadir. Bu model, teknolojinin her alana hakim oldugu

kiiresel diinyada, 0grenenin dini bilgileri istedigi zaman ve

8 Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Suuf Modelinin
Ogrencilerin Tutumlarma ve Akademik Basarilarina Etkisi, 96.

% Giindiiz, "Din Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin  Bireysel
Ogrenmeye Katkilar: Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli", 195.
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mekanda, istedigi miktarda, kendi Ogrenme hizina gore
ogrenmesine olanak saglamaktadir. Dersle ilgili temel
ogrenmelerin sinif disinda gergeklestigi TYSM'de, 6grenen simif
ici etkinliklerle, {ist diizey Ogrenme becerilerini gelistirme
imkan1 bulmaktadir. Ogreticilerin bilgisayar teknolojilerini sinif
ortaminda aktif bir sekilde kullanmas: ile bireysel veya grup
calismasi yontemlerinden faydalanabilmektedir. Ogreten ve
ogrenenin simif i¢i etkinliklere yeterli zamani ayirabilmesi,
ogrenilen dini bilgilerin pekistirilerek kalic1 hale gelmesine katki
saglamaktadir. Bu model sayesinde, din dersi Ogretmeni
dogrudan bilgi anlatan 6grenci ise pasif bir sekilde bilgiyi alan
degildir. Ogretmen &gretim siirecinde grencilere rehberlik
ederken, oOgrenciler stirecte aktif Ogrenen olarak yer

almaktadirlar.”!

1.4.5. Ters Yiiz Stnif Modeli ile Tlgili Yapilan
Calismalar

TYSM ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda birgok
arastirma yapilmistir. Yapilan aragtirmalarin sayilarinda her
gecen giin artis oldugu goriilmektedir. Bunla birlikte 6grenmeye
etki eden diger faktorler: problem ¢6zme becerisi, 6z yonetimli
O0grenme, motivasyon, Ogrenci algisi, veli goriisii, Ogrenci
deneyimi ve tutum da arastirilan degiskenler arasindadir.
Asagida modelle ilgili yapilan arastirmalardan bazilar1 yer

almaktadar.

1.4.5.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar
Yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle,

Bilisim Teknolojileri, Ogretim Yontem ve Teknikleri, ingilizce,

% Giindiiz, "Din Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin  Bireysel
Ogrenmeye Katkilart: Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli", 196.
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Miizik, Sosyal Bilgiler, Klinik Egitimi, Hemsirelikte Liderlik, Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi ve Arapca branglarinda oldugu
goriilmektedir. En fazla uygulama yapilan ders Ingilizce
olmustur. Asagida yurt iginde yapilan bazi calismalarla ilgili
bilgiler yer almaktadir:

Bagal (2012) yaptig1 arastirmada Yabanci Dil Egitimi
Boliimiinde 6grenim gorenlerin TYSM ile ilgili gortisleri ele
almmustir. Arastirmada Yildiz Teknik Universitesi 2012-2013 yil1
Yabanci Dil Egitimi Boliimiinde “Ileri Okuma ve Yazma” dersini
alan Ogrencilere ders oncesi animasyon ve kisa smavlardan
olusan videolar izletilmigtir. Uygulamanin sonucunda
ogrencilere TYSM'ne yonelik goriisleri ve disiinceleri
sorulmustur.  Ogrencilerin ~ &gretim  siirecinde ~ TYSM
uygulanmasina yonelik olumlu diistince gelistirdikleri sonucuna

ulagilmistir.”

Boyraz (2014) yiiksek lisans tezi olan Tersine Egitim
Uygulamasinin ~ Degerlendirilmesi ~ olarak  adlandirdig:
calismasinda, tersine egitim modelinin Ingilizce 6gretiminde
akademik basariya ve kaliciliga olan etkisi incelemistir. Calisma
sonucunda modelin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdig:
tespit edilmistir. TYSM'nin kalicillik tizerinde olumlu etkisi
oldugu, TYSM ile egitim goren Ogrencilerin model ile ilgili

olumlu goriis gelistirdikleri gortilmiistiir. *

92 Ahmet Basal, "The Use of Flipped Classroom in Language Teaching", The
3 Rd Black Sea ELT Conference Ondokuz Mayis Universitesi, (Samsun: 2012),
3.

%S, Boyraz, Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, (Afyon: Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2014) , iii.
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Sever (2014) yaptig1 arastirmada Bireysel Calgi-Keman
dersinde cevrilmis 6grenme modelini uygulayarak 6grencisinin
model ile ilgili goriislerini incelemistir. Arastirma, Gazi Egitim
Fakiiltesinde Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Bireysel Calgi- Keman dersini alan bir 6grenci
tizerinde yapilmigstir. Saghik durumu elvermedigi icin derse
devam etmede sorun yasayan 6grenci i¢in hocasi tarafindan ders
videosu hazirlanmis ve Ogrenciye sunulmustur. Uygulama
sonunda yapilan goriismede, modelin zaman kazandirdigy,
ogretim siirecini daha kapsamli ve planl hale getirdigi, 6grenci
kendini daha rahat hissettigi i¢in dersten alinan verimin arttig:

ifade edilmistir.*

Demiralay (2014) yaptig1 doktora calismasinda, evde ders
okulda o6dev olarak ifade ettigi TYSM'ni yeniligin yayilimi
kurami cercevesinde ele almistir. Calismada okullardaki
yOnetici, 6gretmen, veli ve 6grencilerin deneyimlerinden elde
edilen bulgular irdelenmistir. Calismanin sonunda elde edilen
bulgulara gore; TYSM'nin tabletli egitimle bagdastirildig:,
yayilim stirecinde bir degisim ajaninin olmadigi, 6gretmenler ile
ogretmenlerin, Ogrenciler ile oOgretmenlerin, yoOneticiler ile
ogretmenlerin, veliler ile Ogretmenlerin sistemlerinde farkli
karar asamalarinda olundugu goriilmiistiir. Buna gore, modelin
kullaniminin ihtiyaca gore degiskenlik gosterdigi, kullanilmama

kararinda ise 0grencilerin yaslari, kademeleri, sinava hazirlanma

% G. Sever, "Bireysel Calgi Keman Derslerinde Cevrilmis Ogrenme
Modelinin Uygulanmas1", Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 2/2 (2014), 27.
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doneminde olup olmadiklar1 gibi faktorlerin etkili oldugu

sonucuna varimigtir.%

Ekmekgi (2014) yaptig1 arastirmada ders anlatim kismu ile
odev kismmin yerlerini degistirerek tersten yapilandirilmis
yazma modeli ile geleneksel model mukayese edilmis ve
ogrencilerin yabanci dilde yazma becerilerinde bir fark olup
olmadig1 irdelenmistir. Arastirmanin neticesinde tersten
yapilandirilmis yazma modelinin tatbik edildigi smifin
ogrencilerinin gostermis oldugu performansin, geleneksel
Ogretim yontemi ile 6grenim goren dgrencilerin performansina
gore artis gosterdigi goriilmiistiir. Modelin uygulandig:
ogrencilerin goriislerine bagvuruldugunda, umumiyetle modele

yonelik olumlu goriis gelistirdikleri sonucu elde edilmistir.*

Gorii-Dogan (2015) yaptig1 arastirmada, ters yiiz edilmis
ogrenme yaklasimi cercevesinde sosyal medya destegi ile
yuritilen ders ile ilgili 6grencilerin goriigleri irdelenmisgtir. Bir
eylem arastirmasi olan ¢alismanin katilimcilar: Temel Bilgisayar
Uygulamalari dersinden sorumlu 8 6grenciden olusmaktadir.14
hafta siiren uygulama sonunda arastirmaci tarafindan segilen
ogrenciler ile yar1 yapilandirilmig gortismeler yapilmistir.
Ogrencilerin model ile ilgili goriisleri incelenmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, modelin bireysel 6grenmeyi desteklemesi,
smif ortaminda grup etkinliklerinin yapilmasi, smif igi
tartismalarla farkh fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve derse hazirlikli

gitmenin giidiilenmeyi arttirdi1 sonucuna ulasilmistir. Modelin

% Demiralay, Evde Ders Okulda Odev Modelinin Benimsenmesi Siirecinin
Yeniligin Yayilimi Kurami Cercevesinde Incelenmesi, vi.

% E. Ekmekci, Harmanlanmis Ogrenme Odakli Tersten Yapilandirilmis Yazma
Sufi Modeli, (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi 2014) , iii.
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olusturdugu dezavantajlarin ise daha ¢ok internet baglantisi ile

ilgili sorunlar oldugu gortilmiistiir.”

Sirakaya (2015), yaptig1 arastirmada TYSM'nin akademik
basari, 0z yonetimli oOgrenme hazirbulunuglulugu ve
motivasyon lizerine etkisi incelemistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmustir. Fakat motivasyonda deney

grubunda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.”

Ceylaner (2016) yaptigr calismada, TYSM'nin 9. Simf
ogrencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluluklarma
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini aragtirmigtir. 46
ogrenci ile yaptig1 yar1 deneysel calisma 8 hafta stirmiistiir.
Deney grubu ve kontrol grubu olmak tizere 23 kisiden olusan iki
grup tzerinde gerceklestirilen c¢alismada dersler deney
grubunda TYSM ile stirdiiriiliirken kontrol grubunda ise
geleneksel smif modeli ile stirdiirtilmistiir. Calismanin
sonucunda elde edilen bulgular irdelendiginde; 6z yonetimli
ogrenmeye hazirbulunugluluk ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlar bakimindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlaml1 diizeyde bir fark olustugu sonucuna
ulasilmistir.. Bunun yaninda kontrol grubundaki 6grencilerin 6z
yonetimli hazirbulunusluluk diizeylerinde diisiis yasandig:

gorulmistiir.”

7 T. Dogan, "Sosyal Medyanin Ogrenme Siireglerinde Kullanimi: Ters-Yiiz
Edilmis Ogrenme Yaklasimina Iliskin Ogrenen Gortisleri", Acikigretim
Uygulamalar1 Ve Arastirmalar: Dergisi 1/2 (2015), 24.

% Sirakaya, Tersyiiz Stmif Modelinin Akademik Basari, Oz- Yonetimli Ogrenme
Hazir bulunuslulugu Ve Motivasyon Uzerine Etkisi, vi.

% Sibel Ceylaner, Dokuzuncu Simf Ingilizce Ogretiminde Ters Yiiz Simf
Yénteminin Ogrencilerin Oz Yénetimli Ogrenmeye, Hazirbulunusluklarina ve
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Yavuz (2016) yapmis oldugu arastirmada, TYSM
uygulamasmin o6grencilerin akademik basarisi tizerindeki
etkisini ele almistir. 27 dgrencinin katilimi ile olusturdugu 14
kisilik deney grubunda TYSM uygulanirken ve 13 kisilik kontrol
grubunda ise geleneksel smif modeli ile egitime devam
edilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde nitel ve
nicel veri analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda
elde edilen verilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gore anlamli diizeyde
arttigl goriilmiigtiir. Ayrica ogrenciler TYSM'ni sevdiklerini,
modelin motivasyonlarii arttirdigini, farkli dersler icin de

uygulamanin yapilmasini istediklerini ifade etmislerdir.1®

Kocabatmaz (2016), 6gretmen adaylarmin TYSM ile ilgili
gorislerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Vaka
calismasi yontemini kullanan arastirmacimin ¢aligmalar: 7 hafta
boyunca devam etmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
incelendiginde, ogretmen adaylarmin TYSM hakkindaki

gortiislerinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.’

Nayci (2017), doktora tezinde ilkokul 4. smif Sosyal
Bilgiler dersinde TYSM'nin 0grenci basarisina etkisi ile modelin
uygulama siirecine iliskin Ogrenci ve velilerin gortisleri

incelenmistir. Calismasinda yari deneysel yontem kullanilmaistir.

fngilizce Dersine Yonelik Tutumlarma Etkisi, (Mersin: Mersin Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2016) v.

100 M. Yavuz, Ortadgretim Diizeyinde Ters Yiiz Swuf Uygulamalarimin
Akademik Basart Uzerine Etkisi Ve Ogrenci Deneyimlerinin Incelenmesi,
(Erzurum: Atatiirk Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2016), 379.

101 Handan Kocabatmaz, "Ters Yiiz Siif Modeline Iliskin Ogretmen
Aday1 Gortisleri”, Journal Of Research in Education and Teaching 5/4 (2016),
14-24.
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Nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildig:
arastirmada deney grubunda 34 kontrol grubunda ise 36 6grenci
yer almistir. Veriler basar:1 testi, odak grup goriismeleri ve
bireysel gortismeler ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basarilarinda kontrol grubuna gore anlaml diizeyde artis
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci ve veli goriisleri incelendiginde ise
TYSM'nin genel anlamda sevildigi ve begenildigi sonucuna

ulagilmigtir.1%

Cakir ve Yaman (2018) yapmis olduklar1 calismada
TYSM'nin 7. smif 6grencilerinin Fen dersindeki basarilarmi ve
bilgisayarca diistinme becerileri etkisini incelemislerdir.
Arastirma da yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 26 deney 27 kontrol grubu olmak tizere 53
ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan Kuvvet ve Hareket tinitesindeki konular
ele alinarak 20 maddelik akademik basar1 testi gelistirilmistir.
Akademik basar testine ek olarak Bilgisayarca Diigtinme 6lgegi
kullanilmigtir. Arastirma 5 haftalik siireci kapsamaktadir.
Kalicilik testi uygulamasi deneysel islem bittikten 4 hafta sonra
her iki gruba ayni1 zamanda yapilmistir. Arastirmanin bulgular:
incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu oOgrencileri
arasinda akademik bagar1 yoniinden olumlu yonde etki
saglarken bilgisayarca diisiinme becerilerinde anlamli bir etki

yaratmadig1 goriilmiistiir. 1

102 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 1-176.

13 Esra Cakir-Siileyman Yaman, "Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin
Fen Basaris1 ve Bilgisayarca Diigiinme Becerileri Uzerine Etkisi", Gazi
University journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF) 38/1 (2018), 75.
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Oziidogru (2018), TYSM’'nin Matematik bdliimiinde
ogrenim goren ogretmen adaylarinin akademik bagarilarma ve
smif ortami algilarina etkisini ele almistir. Deney grubunda yer
alan Ogretmen adaylarma ait bagar1 puanlarinin kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin basar1 puanlaria gore

anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna varmigtir.!

Duman (2019) doktora tezinde etkinlik temelli 6grenmeye
dayali TYSM'nin o0grencilerin akademik basarisina ve
motivasyonuna etkisini aragtirmistir. Arastirmada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 84 6grenci
olusturmustur. 28 6grenci Etkinlik Temelli Ogrenme Yontemi ile
birlikte Ters Yiiz Edilmis Smif Modeliyle, 28" i Etkinlik Temelli
Ogrenme Yontemi ve 28 ‘i geleneksel ydntemlerle 40 ders
islenmistir. Uygulamanin sonuglar1 incelendiginde etkinlik
temelli ters yiliz edilmis sinifta yer alan ogrenciler akademik
basar1 bakimindan geleneksel yonteme Ogrenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir.
Fakat etkinlik temelli yontemle 6grenim goren Ogrenciler ve
etkinlik temelli ters yiliz smifta Ogrenim goren Ogrenciler
arasinda bir farklilasma goriilmemistir. Motivasyon boyutunda

gruplar arasinda farklilhik olmadig1 sonucuna varilmistir.!%

Pehlivan ve Arabacioglu (2020) yapmis olduklar:
calismada 2010- 2018 yillar1 arasinda TYSM ile ilgili yapilmis

calismalar1 incelemiglerdir. 16 makale ve 57 tez incelemislerdir.

104 Melike Oziidogru, Ters Yiiz Ogrenmenin Ogretmen Adaylarinin Basarilart
ve Sumif Ortami Algilarina Etkisi, (Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2018) , iv.

105 fbrahim Duman, Etkinlik Temelli Ogrenmeye Dayali Ters-Yiiz Edilmis
Sumf Modelinin Ogrencilerin Akademik Basart ve Ogrenme Motivasyonlarina
Etkisi (Sakarya: Sakarya Universitesi, Doktora Tezi, 2019) , vi.
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TYSM'nin, en ¢ok yabanc dil egitiminde kullanildigi, yapilan
calismalarin yontemleri incelendiginde, cogunlukla karma
desenin tercih edildigi ve orneklem diizeyini genelde Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin olusturdugu, veri toplama araci olarak
genellikle goriisme formu ve basar1 testlerinin tercih edildigi
sonucuna ulasilmistir. Kullanilan ¢evrim igi ortamlar agisindan,
Web 2.0 araclar1 daha fazla tercih edilmistir. Incelenen makale ve
tezlerin sonuclarina bakildiginda TYSM'nin akademik basariya,
0z yonetim becerisine, iletisime, derse aktif katilima,
motivasyona, kaliciliga ve 6zgtivene olumlu anlamda etki ettigi
sonucuna ulasilmistir. Bu verilere ek olarak smif dis
uygulamalarm kalitesi ve ogrencilerin teknolojik altyapilarinin
iyilestirilmesi uygulamada dikkate alinmasi gereken faktorler

arasindadair. 100

Sengiin (2021) yiiksek lisans tezinde Oyunlastirilmis
TYSM'nin ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerine ve motivasyonlarma etkisini
incelemistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
Oyunlastirilmis  TYSM'nin uygulandigi deney grubunun
okudugunu anlama becerisine istatiksel olarak anlamli bir etkisi
olurken kontrol grubuyla kiyaslandiginda istatiksel anlamda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigini, motivasyon tizerindeki
etkileri incelendiginde ise istatiksel olarak anlamli bir etkisi

olmadig1 sonucuna ulastigini belirtmistir.'%”

106 Fatma Pehlivan-Taner Arabacioglu, "Sosyal Bilimler Alaninda
Yapilmis Doniistiiriilmiis Sinif Arastirmalarinin Icerik Analizi", Inonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 21/2 (2020), 896.

107 Sengiin, Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Oyunlastirilmis Ters Yiiz Simf
Modelinin Okudugunu Anlama ve Motivasyona Etkisi, 69.
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Turkoglu (2021) Yiiksek lisans tez ¢alismasinda 10. smif
matematik Ogretimindeki fonksiyonlar konusunda online
tasarlanmis TYSM'nin akademik basariya, Matematik dersine
kars1 tutumuna etkisini ve Ogrencilerin uygulama ile ilgili
gortislerini incelemistir. Calismada elde edilen bulgulara gore,
10. smif fonksiyonlar TYSM'ne gore tasarlanmis online egitimin
geleneksel online egitime gore Ogrencilerin akademik
basarilarma anlamli diizeyde katki sagladigi gortlmistiir.
Ayrica Ogrencilerin  modeli benimsedigi, bircok derste

kullanmak istedikleri belirtilmistir.1%

Ozcan (2021) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
TYSM'nin 6grencilerin akademik basarilar: ve tutumlari tizerine
etkisinin incelendigi deneysel ¢alismasinda Ortaokul 5-6-7 ve 8.
smiflarda 6grenim goren sekiz simiftaki toplam 203 6grenci
tizerinde uygulama yapmistir. Arastirmanin sonunda, elde
edilen verilere gore TYSM'nin 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilari tizerinde

olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmigtir.1®

Tetik (2022) Arapga dersinde TYSM'nin Ogrencilerin
akademik bagarilarna ve tutumlarina etkisini inceledigi
calismada, yar1 deneysel desen kullanmistir. Uygulama sonunda
deney grubundaki Ogrenciler ile uygulama siirecine yonelik
goriismeler yapmistir. Arastirmanin sonunda deney grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde fark oldugu

goriilmiistiir. Uygulamanin sonunda deney grubunda yer alan

18 Hagim Tiirkoglu, 10. Sunif Ogrencilerinin Fonksiyon Kavram: Baglammnda
Online Ters Yiiz Sumif Modelinin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2021) , 100.
109 Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Stnif Modelinin
Ogrencilerin Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi, 96.
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ogrencilerin Arapca dersine karst daha istekli oldugu
gorulmiistiir. Ancak, akademik basarmm dinleme iizerinde
anlamli  bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Gergeklestirilen goriismelerin sonunda ogrencilerin TYSM'ne

iliskin olumlu gortis gelistirdikleri gortilmiistiir. 1

1.4.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

TYSM ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalarin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda TYSM'nin
Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Hemsirelik, Miihendislik,
Yabanc1 Dil gibi farklh disiplinlerde uygulamasi yapilmistir.
Genelde deneysel, yar1 deneysel yontemler kullanilirken, karma
ve nitel calismalarin da vyapildig1 goriilmektedir. Bazi
calismalarda gozlem ve roportaj da kullanilmistir. Arastirmalar
sadece Ogrencilere yonelik yapilmamistir. Ogretmen ve

idarecileri de kapsayan ¢alismalar yapilmistir.!!

TYSMile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalardan bazilar:
asagida yer almaktadir.

Day (2008), “Investigating Learning With Web Lectures”
konulu ¢alismasinda, ters yiiz edilmis simiflarda ogrencilerin
derse katiliminin degerlendirmistir. Tersyiiz edilmis smiflarda
yapilan derslerin daha etkili ve verimli oldugunu, 6grenme
diizeyini yiikselterek Ogrenenlerin memnuniyet algisimni

iyilestirdigi sonucuna varmigtir.12

10 Tetik, Ters yiiz stnif modelinin Arapca 6gretiminde akademik bagar: ve tutum
lizerine etkisi, 9.

- Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapga 6gretiminde akademik basart ve tutum
tizerine etkisi, 61.

12 Jason A. Day, Investigating Learning with Web Lectures, Georgia Institute
of Technology Human - Centered Computing in the College of Computing
Unpublished Doctoral Thesis, 2008) , 128.
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Musallam (2010), TYSM’'ndeki simf disi etkinliklerin
Kimya dersinde denge kavramai ve igsel biligsel yiikiinii yonetme
tizerine etkilerini arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, On
bilgilerle derse gelmenin smif i¢i egitimin yiikiinii azaltmada

basarili oldugunu belirtmistir.

Johnson ve Renner (2012), calismasinda TYSM'nin Bilgisayar
dersine yoOnelik Ogretmen ve Ogrenci algilarini incelemek,
modelin faydalarini, smirhiliklarim1 ve akademik sonuglarmi
arasgtirmay1 hedeflemistir. Arastirmanin bulgular1
incelendiginde TYSM'nin Bilgisayar dersi i¢in anlamli bir
tarklilik olusturmadig1 ve smif igi etkinliklere katilimin diisiik

seviyede oldugu sonucuna ulasildig1 gortlmiistiir. !

Overmyer (2014), TYSM'nin Cebir dersinde 6grencilerin
akademik basaris1 tizerindeki etkisini inlemistir. Deney
grubunda Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basar:
seviyelerinin, kontrol grubunda O6grenim  Ogrencilerin

seviyelerine gore anlamli diizeyde ytiikseldigi goriilmiistiir.!5

Smith (2015), TYSM ile ders isleyen smiflarda ogrenim
goren Ogrenciler ile geleneksel smiflarda Ogrenim goren

ogrenciler arasindaki 6grenci basarisini aragtirmigtir. TYSM ile

113 Musallam Ramsey, The Effects of Screencasting as A Multimedia Pre-
Training Tool to Manage The Intrinsic Load of Chemical Equilibrium Instruction
For Advanced High School Chemistry Students, University of San Francisco,
Unpublished Doctoral Thesis, 2010) ,79.

114 Johnson - D. Renner W. Lisa, Jeremy Effect of The Flipped Classroom
Model On Secondary Computer Applications Course: Student and Teacher
Perceptions, Questions and Student Achievement, (Kentucky: Department of
Leadership, Foundations & Human Resource Education University of
Louisville, Unpublished Doctoral Thesis, 2012) , 65.

115 Gerald Robert Overmyer, The Flipped Classroom Model for College Algebra:
Effects on Student Achievement, Colorado State University Unpublished
Doctoral Thesis, 2014) , 62.
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ders isleyen Ogrencilerin geleneksel smifa karst daha aktif

katilim sagladig1 sonucuna ulagmigtir.!

Anupama Prashar (2015), “Assessingthe Flipped
Classroom in Operations Management: A Pilot Study” isimli
arastirmasinda, Hindistan’in Yeni Delhi kentinde isletme
yonetiminde TYSM'ni pilot ¢alisma olarak uygulamistir. Deney
ve kontrol grubundan olusan arastirmada, TYSM’nin
uygulandigr  smiflarda  Ogrenci  katimimin  arttigin
gozlemlemistir. Ayrica sorumluluk bilinci ve yenilikgi diistince
bakimindan, geleneksel 6grenme modeline gore daha ytiksek

basar1 puan elde ettigi sonucuna varmigtir.!”

Ramaglia (2015), Matematik dersinde uyguladig:
TYSM'nin 6grencilerin akademik basarilarinin diizeyini ve derse
kars1 algilarii arastirmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde ve derse karsi

algilarinda anlamli bir fark olusmadig: sonucuna varmigtir.!

.....

tamamlama  oranlar1  {izerindeki etkisi ve = Ogrenci
memnuniyetinin degerlendirmesi {izerine arastirma yapmuistir.

Ogrencilerin TYSM'ni geleneksel yontemlere gore daha gok

116 Jay P. Smith, The Efficacy of A Flipped Learning Classroom, McKendree
University, Doctorate of Education in Curriculumand Instruction,
Doctoral Thesis, 2015) , 68.

117 Prashar Anupama, "Assessing the Flipped Classroom in Operations
Management: A Pilot Study", Journal of Education for Business 96 (2021),
128-130.

118 Ramaglia Heather, The Flipped Mathematics Classroom: A Mixed Methods
Study Examining Achievement, Active Learning and Perception, (Manhattan:
Department of Curriculum and Instruction College of Education Kansas
State University, Unpublished Doctoral Thesis, 2015) , 34-36.
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benimsedigi ve ev Odevi tamamlama oranlarinin anlamli

diizeyde artti$1 sonucuna ulagmagtir.'

Boonchaiyo, Hoxsuwan ve Seechaliao (2019) yapmuis
olduklar1 ¢alismada TYSM’'nin o0gelerini ve adimlarm
incelemek, modeli gelistirmek ve ortaokul Ogrencileri igin
analitik diistinmeyi gelistirmek i¢in probleme dayali 6grenmeye
dayali ters ¢evrilmis smf ortami modelini kullanmanin
sonucunu incelemistirler. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, deney grubunda yer alan ogrencilerin kontrol grubunda
yer alan Ogrencilere gore analitik diistinme beceri ve
basarilarinda anlamli  derecede artis oldugunu tespit

etmiglerdir.’?

Ali, Yasmin ve Khizar (2021), TYSM ile ilgili
arastirmalarinda, Pakistan'daki 5. siif Ogrencileri arasinda
ikinci dil olarak Ingilizce konusunda ters cevrilmis siif
yaklagimimin akademik performans {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Pakistan'in
Lahor kentinde egitim goren 5. Sinif 6grencileri olusturmaktadar.
Calismada 22 kontrol grubu 22 deney grubu olmak {izere toplam
44 6grenci yer almaktadir. Arastirmada veri toplamak icin basar1
testi  kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere
bakildiginda deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrenciler arasinda anlamli diizeyde bir fark olustugu
goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin, yapilan akademik

basar1 testinden kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar

119 M. Butterick, The Effectiveness of the Flipped classroom for Students with
Learning Disabilitiesin an Algebra I resource setting, 56.

120 Sengiin, Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Oyunlastirilmis Ters Yiiz Sumf
Modelinin Okudugunu Anlama Ve Motivasyona Etkisi, 40.
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aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik basarilarinda

cinsiyete gore anlamli farklilik gortilmemistir.!?!

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde; genellikle
TYSM ile geleneksel simif modelini karsilastiran c¢alismalar
yapildigr goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin sonucunda,
ogrencilerin akademik basar;, 0z denetim, teknolojik 06z
yeterlilik, Ogrenme inanclari, analitik diisiinme becerileri,
ogrenmeye karsi tutumlari noktasinda anlamli derecede artis
oldugu kanaatine varilmistir. Bazi arastirmalarin sonucunda ise
geleneksel ve TYSM arasinda anlamli bir farkin olusmadig:

ortaya ¢ikmuistir.

121 Muhamamd Mooneeb Ali, "The Application of Flipped Classroom
Approach on the Academic Performance of Pakistani ESL Learners",
International Journal of Elementary Education 20/5 (2021), vii.
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IKINCI BOLUM

YONTEM
Bu boliimde; arastirma siirecinde kullanilan ders
materyalleri, aragtirmanin modeli, arastirmanmn evreni ve
orneklemi, calisma gruplari, veri toplama araglari, uygulama ve

verilerin degerlendirilmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte
ele alindig1 yar1 deneysel bir ¢alismadir. Deneysel ¢calismalarin
bircogunda kendiliginden olusmus (siniflarin, kurumlarin veya
aile bireylerinin olusturdugu gruplar) gruplar kullanmak
gerektiginden dolay1 sadece uygun Ornekleme yapma imkani
vardir. Bu nedenle yar1 deneysel desen kullanmak
gerekmektedir.’? Yar1 deneysel tasarimlarda arastirmacimnin
temel amaci, degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini test

etmektir.1?

Calismanin nicel kismi1 arastirmaci tarafindan hazirlanan
on test ve son test niteligindeki basar1 testi temel alinarak
tasarlanmistir. Deney ve kontrol grubundan olusan uygulamada
once basar1 testi on test olarak uygulanmigtir. Ayni test
uygulamadan sonra yine son test olarak uygulanmistir. Bu
arastirmada, TYSM uygulamasi arastirmanin bagimsiz
degiskenini, basar1 testi ve goriisme sorular1 ise arastirmanin

bagimli degiskenini olusturmaktadir.

122 Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapca 63retiminde akademik basart ve tutum
lizerine etkisi, 65

123§, Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabu: Istatistik,
Arastirma Deseni, Spss Uygulamalar: ve Yorum, (Ankara: Pegem Yayincilik,
2010), 34.
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Tablo 4'te 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
aragtirma modelinin uygulama adimlar1 yer almaktadir.
Deneysel islemi baslatmadan 6nce deney grubuna ve kontrol
grubuna bagar testi on test olarak uygulanmustir. Sonrasinda
deney grubunda TYSM uygulanirken kontrol grubunda
geleneksel smif modeli ile dersler yiiriitillmiistiir. Uygulama
sonunda iki gruba da son test olarak basari testi uygulanmastir.
Deney grubunda yer alan Ogrencilerin velileriyle bireysel
gortismeler yapilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ile odak

grup goriismeleri yapilmaistir.

Tablo 4. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Arastirma
Modelinin Uygulama Asamalar

Gruplar | Uygulama Deneysel Uygulamanin ~ Sonunda
baslamadan Once | Islemler Yapilan Islemler

Yapilan Iglemler

Deney | Basar1 Testi Ters Yiiz Smif | Basari Testi

Grubu Modeli Velilerle Bireysel Goriisme
Ogrencilerle Odak Grup
Gortismeleri

Kontrol | Basar Testi Geleneksel Sinif | Basar1 Testi

Grubu Modeli

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calisma, 2021/2022 egitim-dgretim yilinda Batman Ili
Merkez Ilgesi TP Fatima Zehra Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi
proje okulunda Ogrenim goren 5. sinif Ogrencileri tizerinde
yuritilmistiir. Bu arastirmanin 6rneklemi belirlenirken, amagh
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amach o6rnekleme tekniginde
arastirmaci, kimlerin ornekleme dahil olacagina konusunda
kendisi karar vererek, arastirmanin amacma uygun olanlari

ornekleme dahil eder. Olaylar ile kisilerin kiime halinde seg¢ildigi
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bu teknikte denekler arastirmacmin bilgi ve tecriibelerinden
faydalanilarak beklenen 6zelliklere sahip olanlarin segilmesi bu

yontemi daha cazip hale getirmektedir.'?

Uygulama smiflar1 segilirken, TP Fatima Zehra Kiz
Anadolu Tmam Hatip proje okulu 5. siif dgrencileri Kur’an-1
Kerim dersi akademik basaris1i incelenmis, birbiri ile esit
diizeyde olan iki sinif segilmistir. Kontrol grubu ile deney grubu
rastgele secilmis, 5/A sinifinda 6grenim goren 29 6grenci kontrol
grubu (geleneksek sinif yontemi uygulanan grup) 5/C sinifinda
ogrenim goren 30 ogrenci ise deney grubu (TYSM ile 6grenim
goren grup) olarak belirlenmistir. Uygulama sonucunda, deney
grubundan goniillii 12 6grenci ile 6 kisilik iki ayr1 odak grup
goriismesi yapilmigtir. Gontillii olan 9 6grenci velisi ile bireysel
goriismeler yapilmistir. Uygulama sonrasi yapilan goriismelerin
amaci, TYSM uygulamasi ile ilgili, 6grenci ve 6grenci velilerinin
goriis ve diisiincelerini tespit etmektir. Ayrica calismamiza konu
olan TYSM'nin, 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini
objektif olarak ortaya konulabilmesi icin, dersler bizzat
arastirmact tarafindan yiritilmiistiir. Boylece olabildigince
ogretmen yeterliklerinin, deney veya kontrol grubu lehine

sonuca etkisi minimize edilmeye ¢alisilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan
2.3.1. Basar1 Testi

Calismanmn nicel arastirma kisminda, veri toplama
araclarindan biri olan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan, dort
secenekli ¢oktan se¢meli sorularin yer aldig1 basari testi

kullanilmistir. 30 sorudan olusan basari testi i¢in bir Tirkge

124 Ali Balc, Sosyal Bilimlerde Arastirma: Yontem, Teknik ve [ikeler, (Ankara:
Pegem Akademi, 2010), 98.
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ogretmeni ve iic DIKAB  6gretmeninin  goriisiine
basvurulmustur. (Ek.1)
Aragtirmada nicel verileri elde edebilmek i¢in, 6n test ve

son test olarak kullanilan basar1 testinin gii¢liikk indeksi ve

madde ayirt edicilik indeksi Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Basar1 Testi Sorularimn Giicliik Indeksi ve Ayrt Edicilik
Indeksi Degerleri

Madde  giiclik Madde  ayirt Cift Serili

Soru indeksi edicilik indeksi Madde ayirt

numarasi edicilik
p) (x5 indeksi

1 0,66 0,34 0,31

2 0,83 0,23* 0,21*

3 0,47 0,33 0,35

4 0,76 0,39 0,28

5 0,76 0,44 0,42

6 0,80 0,42 0,42

7 0,47 0,40 0,41

8 0,47 0,35 0,23

9 0,66 0,35 0,26

10 0,36 0,09* 0,08*

11 0,71 0,33 0,32

12 0,14 0,01* 0,01*

13 0,78 0,41 0,41
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14 0,64 0,49 0,48
15 0,44 0,48 0,49
16 0,76 0,41 0,40
17 0,63 0,48 0,47
18 0,63 0,30 0,21
19 0,63 0,40 0,38
20 0,63 0,33 0,22
21 0,59 0,40 0,29
22 0,53 0,65 0,65
23 0,63 0,31 0,30
24 0,71 0,57 0,58
25 0,59 0,52 0,56
26 0,80 0,37 0,37
27 0,61 0,36 0,37
28 0,73 0,57 0,59
29 0,54 0,44 0,47
30 0,76 0,56 0,54

Ebel ve Frisbie, basari testlerinde sorularin giigliik
(zorluk) ve ayirt edicilik degerlerinin hesaplanmas1 yoluyla,
testte hangi sorularmm yer almasi gerektigine Kkarar

verilebilecegini ve bunun igin giiclik ve aywrt edicilik
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indekslerinin incelenmesi gerektigini belirtmektedir.!? Soruyu
dogru cevaplayan sayisinin, toplam cevaplayan kisi sayisina
orani, sorunun giicliik indeksi degerini vermektedir. Bu degerin
1’e yakin olmasi sorunun kolay oldugunu gosterirken, 0’a yakin
olmasi zor oldugunu gostermektedir. Madde ayirt ediciligi
indeksi ile testte yer alan bir sorunun basarili ve basarisiz olan
kisileri ne diizeyde ayirt ettigi anlasilmaktadir. Madde ayurt
ediciligi indeks degerinin 30’dan yiiksek olmasi, ilgili sorunun
yeterli diizeyde ayirt edici oldugunu gostermektedir. Basar
testinde yer alan 30 maddeden 2, 10 ve 12 numaralar1 maddeler
ayrrt edicilik diizeyi diisiik oldugundan dolay1 son testte

degerlendirmeye alinmamuistir.

Tablo 6. Arastirma Kapsaminda Kullamilan Bagar: Testi Sorularinin

Giicliik Indeksine Gére Simiflandirilmasi’

Zor Orta
ik Kolay GCok kolay
029ve  Busiukte
(0,50-0,69)  (0,70-1,0)
altr) (0,30-0,49)
1,9, 14, 17,
2,4,5,6,11,
3, 7,8 10, 18, 19, 20,
Madde 12 13, 16, 24,
15 21, 22, 23,
26, 28, 30
25,27,29

125 Robert L. Ebel-Davit A. Frisbie, Essentials of Educational Measurement
(New Delhi: 1991), 228-232.

126 Burcu Hasangebi vd. , "Madde Giicliik Indeksi ve Madde Ayirt
Edicilik Indeksine Dayali Celdirici Analizi", Giimiigshane Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii Dergisi 10/1 (2020), 224-240.
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Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan
test sorularindan 1 sorunun ¢ok zor, 5 sorunun orta giigliikte, 13
sorunun kolay, 11 sorunun ¢ok kolay diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bir testte farkli zorlukta sorular olmasi
gerekmektedir. Zor olan 12 numarali soru ayirt edicilik indeksi
degeri diisiik oldugundan dolay:1 son testte degerlendirmeye

alinmamustir.

Tablo 7. Arastirma Kapsaminda Kullamilan Bagar: Testi Sorularinin
Ayirt Edicilik Indeksine Gore Simiflandirilmasi’??

. Diizeltilmeli Cok zayif,
Cok iyi Oldukca

ve mutlaka
(0,40 ve ek gelistirilmeli ¢ikarilmali
tizeri) (0,30-0,40)

(0,20-0,29) (0,20 alt1)
22, 24, 28,
30, 25, 14, 4,26, 27,8,

Madde 15, 17, 29, 9, 1, 3, 20, 2 10,12

5, 6,16, 13, 11,23,18
7,21,19

Tablo incelendiginde; arastirma kapsaminda kullanilan
test sorularindan ayirt edicilik diizeylerinde 16 sorunun ¢ok iyi
oldugu, 11 sorunun oldukga iyi oldugu, 1 sorunun diizeltilmesi
veya gelistirilmesi gerektigi, 2 sorunun ise aywrt edicilik
bakimindan ¢ok zayif oldugu i¢in herhangi bir diizeltme islemi
yapilmadan testten c¢ikarilmistir. Buna ek olarak 10 ve 12

numarali sorular da ¢ok zayif diizeyde ayirt edicilige sahip

127 Hasangebi vd., , "Madde Giigliik Indeksi ve Madde Ayirt Edicilik
Indeksine Dayal1 Celdirici Analizi", 224-240.
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oldugundan dolay: testten cikarilmistir. 2, 10 ve 12 numarali

sorular son testte degerlendirmeye alinmamugtir.

Kuder Richardson (KR-20) yontemi ile dogru — yanlis
seklinde skorlamasi yapilan verilerin giivenilirlik degeri
hesaplanabilmektedir.’® Yapilan bu arastirma kapsaminda
kullanilan testin KR-20 degeri 0,77 olarak hesaplanmistir. Bu
deger testinin analiz i¢in kabul edilebilir diizeyde gtivenilir

oldugunu gostermektedir.

2.3.2. Goriisme Sorulari

Calismanin nitel arastirma kismai i¢in gerekli verilerinin
toplanmasi amaciyla, yar1 yapilandirilmis gortisme formu
uygulanmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigs, alg: ve
olaylarin dogal ortam icinde gercek ve biitiinciil bir sekilde
ortaya c¢ikarilmasimna yoOnelik nitel bir siirecin izlendigi bir
arastirma yontemidir.’” Deney grubu 6grencilerinin uygulama
ile ilgili gortslerini almak icin Ogrencilerle odak grup
gortismeleri yapilmigtir. Deney grubunda yer alan 6grenci
velilerinin uygulamaya yonelik gortislerini almak igin ise
velilerle bireysel goriismeler yapilmistir. Odak grup
goriismesinde amag, bir konu, iirtin veya hizmet ile ilgili
insanlarm  ne  dislindiklerini ve ne  hissettiklerini

belirlemektir.’® Arastirmada yapilan goriismelerde kullanilmak

128 Ebel-Frisbie, Essentials of Educational Measurement , 83.

129 A, Yildirim, "Nitel Arastirma Yontemlerinin Temel Ozellikleri ve
Egitim Arastirmalarindaki Yeri ve Onemi", Egitim ve Bilim Dergisi 23/112
(1999), 8.

130 A, Yildirim-H. Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ydntemleri,
(Ankara: Seckin Yayincilik, 2013), 180.
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tizere Nayci (2017)"! tarafindan hazirlanan odak grup goriismesi
i¢cin 8 soru igeren bir goriisme formu (Ek-2), 6grenci velileri ile
yapilan bireysel goriismelerde kullanilmak {izere 8 soru igeren
yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu (Ek-3) kullanilarak

ogrenci ve velilerle goriismeler yapilmstir.

2.4. Deneysel Islem Basamaklar
Bu kissmda TYSM uygulamasinin deneysel islem basamaklar:

ele alinacaktir.

2.4.1. Arastirma Oncesi Veli Toplantisi

Uygulama oOncesinde deney grubundaki oOgrencilerin
velileriyle bir veli toplantis1 yapilip aragtirma ve uygulama ile
ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Arastirmaci tarafindan organize
edilen veli toplantisinda velilere arastirma uygulama stirecinde
uygulanacak yontemlerden ve kullanilacak web 2.0 araclar
tamitilmig,  hazirlanan  testlerden @ ve  goriismelerden
bahsedilmistir. Uzaktan egitim siirecinden yakimn bir zamanda
cikan velilerin kaygilar1 giderilmeye calisilmis, konuya iliskin

sorular1 yanitlanmistir.

2.4.2. Arastirma Oncesi Ogrenci Bilgilendirme
Toplantisi

Arastirma uygulama Oncesi deney grubunda yer alan
ogrencileri bilgilendirmek amaciyla, Ogrenci bilgilendirme
toplantis1 yapilmustir. Toplantida, Ogrencilere uygulamanin
icerigi anlatilarak uygulama stiresince kullanacaklar1 EBA
platformu tanitilmistir. Uygulama stirecinde EBA platformu
tizerinden izleyecekleri videolar ve igerikleri hakkinda bilgi

verilmigtir. Izlenme oranlarmin takip edilecegi ve gerekli

181 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 162-164.
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katilim1 saglayan Ogrencilerin oOdiillendirilecegi belirtilerek,
ogrenciler ders oOncesi videolar1 izlemeye tesvik edilmistir.
Ayrica 6grencilere, uygulamadan 6nce ve sonra on test ve son
test ad1 altinda basari testi uygulanacagi soylenmistir. Testlerden
not almayacaklarini, sadece akademik basari durumlarindaki
degisimi tespit edebilmek amaciyla basar1 testi uygulamasinin
yapilacag:r vurgulanmistir. Tim Ogrenciler icin EBA sifresi
olusturulup, velileriyle paylasilmistir. Siire¢ igerisinde 6grenci
ve velilerle saglikli iletisim kurabilmek, sorularma donit

saglayabilmek amaciyla bir WhatsApp grubu kurulmustur.

2.4.3. Arastirma Oncesi Okul Idaresi ile Yapilan
Toplant1

Okul idaresiyle yapilan toplantida, arastirmanin
yapilacag1 okulun miidiiriine TYSM hakkinda bilgi verilerek
uygulamanin igerigi anlatilmistir. Siireg icerisinde gerekli destek

ve katkmin saglanacag1 doniitii alimuasgtir.

2.4.4. Basar1 Testinin Uygulanmasi

Arastirmaya baglamadan oOnce tiim gerekli izinler
alindiktan sonra, arastirmac tarafindan gelistirilen basar: testi,
uygulama baglamadan once 6n test olarak, uygulama sonunda
ise son test olarak deney grubuna ve kontrol grubuna aym

zaman diliminde uygulanmaistir.

2.4.5. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Cevrimici bir egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag:
(EBA), Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudirliigi
tarafindan FATIH (Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi) projesi kapsaminda gelistirilen onemli bir platform
olup, 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina ticretsiz bir bigimde

sunulmaktadir. I¢inde ¢ok sayida egitim hizmetini barindiran
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EBA platformu, ilkdgretim ve ortadgretim 6grencileri tarafindan
kullanilmaktadir. 2012 yilinda yaymn hayatina baglayan EBA,
degisen gereksinimlere gore her gegen giin yenilerek
zenginlesmektedir. EBA, gerek Ogretmenlerin  gerekse
ogrencilerin yararlandig egitim araglarinin yaninda, ¢ok sayida
egitsel icerikleri barindiran zengin bir sistemdir. EBA igerisinde,
yazi, ses ve resim Ozelligindeki kaynaklarla birlikte video
anlatimi bicimindeki kaynaklar da mevcuttur. Dosya indirme ve
yiikleme, dijital igerikler yaymlama, yarismalar diizenleme,
tartismalar yapma, farkli seviyelere uygun bir¢cok dalda dersler
yapilmas1 ve kullaniclar tarafindan ders paylagimlarinin
yapilabilmesi, bu sistemin 6grenme-0gretme siireglerinde daha
fazla tercih edilmesini saglayan ozelliklerinden bazilaridir.'®
EBA platformu ile Ogretmen ve Ogrenciler uzman
incelemelerinden ge¢mis, giivenilir e-igeriklere ulasabilme
imkani elde etmektedirler. Bununla birlikte, EBA ile 6grenci ve

ogretmenler arasinda iletisim ve etkilesim saglanabilmektedir.

2019 yimm sonunda Cin'in Wuhan kentinde bas
gosteren covit-19’un tiim diinyaya yayilmas: sonucu, birgok
alanda oldugu gibi egitim alaninda da o©nemli degisikler
yasanmistir. Yiiz ylize egitimin olanaksiz hale geldigi salgin
stirecinde bir¢ok tilke basta olmak tizere, tilkemizde de uzaktan
egitim siirecine gecilmistir. Uzaktan Egitim siirecinde en ¢ok
tercih edilen sistemlerden biri olan EBA, e-icerik bakimindan

ogretmen ve Ogrencilere destek olmustur.”® Bu donemde,

132 Cengiz Tiiysiiz-Veli Cimen, "Eba Ders Web Sitesine iliskin Ortaokul
Ogrencilerinin Goriigleri ", Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 9/27
(2016), 283.

133 Salih Sarigik vd., , "Pandemi Siirecinde Ortaokullarda Canli Ders
Uygulamasinin Kullaniminin Ogretmen Goriiglerine Gore Incelenmesi”,
Usak Universitesi Egitim Arastirmalar: Dergisi 7/2 (2021), 97.
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internet erisimi olmayan Ogrencilere, Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan internete erisim imkani taninmis, birgok 6grenciye ise

tablet dagitilmistir.

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in gerekli olan video
paylasim platformu tercih edilirken bir¢ok segenek olmasima
karsin (Youtube, Edmodo, Edpuzzle vb.) EBA'nin tercih edilme

sebepleri sunlardir:

e Uzaktan egitim siirecinde EBA'min alt yapisinin

genisletilmesi ve igeriklerinin zenginlestirilmesi,

e Salgin stirecinde tiim Ogrencilere Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan EBA kullanimi igin saglanan internete erisim

imkaninin devam etmesi,

e Heniiz uzaktan egitim siirecinden ¢ikan 6grencilerin EBA

platformuna asina oldugunun diisiiniilmesi,

e Yapilan paylasimlarin istenildigi tarihlerde sadece hedef

gruba gitmesi,

e Herhangi bir reklam veya alakasiz yonlendirmenin

bulunmamasi,

e Her Ogrencinin videolar: izleyip izlemediginin veya ne
kadar izlediginin arastirmaci tarafindan kolayca takibinin

yapilabilmesi,
e Ara yliziiniin basit, sade ve tamamen Tiirkge olmasi,

e EBA platformunda bir video izlenirken kullanici tarafindan
baska bir sayfanin agilmasi durumunda video otomatik olarak
durmaktadir. Bu 6zellik sayesinde 6grencilerin video izlerken

bagka islerle ugrasmasinin engellenebilmesi,
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e Tamami izlenmeyen bir videonun sistemden c¢ikilsa dahi
sisteme giris yaptiktan sonra tekrar kaldig1 yerden devam etme

ozelliginin olmas, 3

o Ogrencilerin ders disinda da istedikleri zaman ilgi
alanlariyla alakali zengin ve giivenilir igeriklere ulasabilmeleri

bu platformun se¢iminde belirleyici unsurlar olmustur.

EBA Ogretmen ve 0grenci giris sayfalari, dijital calismalar
ekrani, ders videolar: ekrani, ders videolarmni izleme oranlari
ekrani, alistirma sorular1 performans ekrani, tartisma konusu

ekrani eklerde verilmistir.

2.4.6. WhatsApp

WhatsApp uygulamasi; mesajlasma, goriintiilii konusma
ve sesli konusma imkaninin yani sira, dosya, fotograf, video
paylasimini saglayan ve son yillarda ¢ok tercih edilen iletisim
kanallarindan biridir. Tiirkiye’de en ¢ok kullamilan popiiler
mesajlasma uygulamalar1 arasinda yer alir.”® Uygulama
sirecinde Ogrencilerle daha hizli iletisim kurmak, gerekli
duyurulari ve hatirlatmalar: yapmak icin WhatsApp uygulamasi
tercih edilmistir. WhatsApp tizerinden yapilan sohbetlerin bazi
gortintiileri eklerde yer almaktadir.

2.5.Uygulama Siireci
Uygulama siireci pilot uygulama ve asil uygulama olmak
tizere iki asamada gergeklestirilmistir. TYSM'ni uygulamaya

baslamadan 6nce meydana gelebilecek aksakliklar1 gormek ve

134 Tiirkoglu, 10. Stmif Ogrencilerinin Fonksiyon Kavram: Baglanunda Online
Ters Yiiz Suif Modelinin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi, 58.

135 Semih Goncii, "Kullanimlar ve Doyumlar Yaklasimi Cergevesinde Y
Kusaginin WhatsApp Kullanimi1 Uzerine Bir inceleme", TRT Akademi 3/6
(2018), 592.
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olusabilecek sorunlar1 giderebilmek igin asil uygulamaya
gecmeden oOnce pilot uygulama gergeklestirilmigtir. Pilot
uygulama siireci toplamda dort ders saati olmak tizere iki hafta
stirmiigtiir. Asil uygulama ise 7 hafta 14 ders saati boyunca

surdiirilmiistiir.

2.5.1. Pilot Uygulama

Pilot uygulamanin ilk haftasinda, EBA'na 30 dakikalik bir
video yiiklenmis ve Ogrencilere bir haftalik stire iginde,
istedikleri zaman izleyebilecekleri duyurulmustur. Bir haftalik
stuire¢ icerisinde belli araliklarla sisteme bakilmis, izlenme
oranlar1 takip edilerek, gerekli hatirlatmalar Ogrencilere
yapilmistir. Bir haftanin sonunda 30 kisilik sinifta toplam 22 kisi
videoyu izlemis ancak sadece 1 kisi yiizde yiiz oraninda
izleyebilmistir. Videonun sadece bir kismini izleyen 6grencilere
ve hic izlemeyen 8 6grenciye sebebi sorulmustur. Gelen cevaplar

ve alinan tedbirler genel itibariyle su sekildedir:

e ”Ogretmenim ben defalarca izledim ama video hep
donuyordu bende atlamak zorunda kaldim her

defasinda.”

e "Ogretmenim ben videoyu izledim ama ¢ok uzun

oldugu i¢in bildigim yerleri atladim.”

e 7Ogretmenim ben sisteme girdim ama videoyu

acamadim bir tiirlii nerde oldugunu bulamadim.”
e ”Ogretmenim internetimiz bitmisti izleyemedim.”

o ”Ogretmenim verdiginiz EBA sifresiyle giris yapmaya

calistim ama olmad1.”
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e ”Ogretmenim ben EBA’'na hi¢ girmedim her defasinda

unuttum izlemeyi.”

Gelen cevaplar dogrultusunda bir sonraki hafta ici

asagidaki onlemler alinmigtir:

e EBA'na hi¢ girmeyen oOgrencilerin velileriyle tekrar
goriisme yapimis var olan sorunlarin ¢ozimii igin

gerekenler yapilmastir.

o Sifresiyle giris yapamayan Ogrenciler ic¢in yeni sifre

olusturulmustur.
e Yeni ders videosunun siiresi daha kisa tutulmustur.

o Ogrencilere videoyu izlemeleri halinde pekistireg
verilecegi bildirilmistir.

Pilot uygulamanin 2. haftasinda, EBA'na 7 dk’lik bir
animasyonlu ve eglenceli ders videosu yiiklenmistir. Yiikleme
yapildiktan sonra, WhatsApp iletisim grubu {izerinden
ogrenciler bilgilendirilmistir. Videoyu izlemek icin bir haftalik
siireleri oldugu sdylenmistir. Ogrencilere videoyu izleyip
sormak istedikleri sorular1 sorabilecekleri bilgisi verilmistir.
Kimi 6grenciler sorularini, EBA iizerinden paylasilan videonun
altma yorum olarak yazmuglardir. Baz1 6grenciler ise, WhatsApp
iletisim grubundan sorularini yoneltmislerdir. Bir haftanin
sonunda 30 kisilik smaifta, videoyu 26 kisi atlamadan izlemistir.
[zleyemeyen 4 Ogrencinin velileriyle goriismeler yapilarak,
izlememe sebepleri 6grenilmistir. Bu 6grencilerin dersten 6nce
videoyu izlemeleri saglanmistir. Gegen haftaya gore izlenme
orani arttig1l icin, tim Ogrenciler odiillendirilmistir. Derse
konuyu oOgrenerek gelen Ogrencilere oOnce konu kisaca

hatirlatilmistir. Daha sonra smif igi etkinliklerle konu
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pekistirilmistir. Son olarak konuyla ilgili Kur’an-1 Kerim’den

ornekler bulma yarigmas: yapilarak ornegi ilk bulana odiil

verilmistir. Ders ogrencilerin etkin katilimlariyla
sonlandirilmisgtir.
2.5.2. Asil Uygulama

Pilot uygulama yapildiktan sonra, uygulama ile ilgili
eksiklikler tespit edilmistir. Pilot uygulama sayesinde 6grenme
ortamlar1 yeniden diizenlenmis, 6gretmen dikkat etmesi gereken
hususlar fark etmis, asil uygulama Oncesi bir prova yapma
imkani bulmustur. Iki haftalik pilot uygulama sonrasi asil
uygulama baglamistir. Asil uygulama yedi hafta olmak {izere

toplam 14 ders saati boyunca siirdiiriilmiistiir.

2.5.2.1. Deney Grubu
1. Hafta

Asil uygulamanin birinci haftasinda dersten bir hafta 6nce
EBA'ma 8 dk'lik bir ders videosu yiiklenerek ogrenciler
bilgilendirilmistir. Ogrencilerden videoyu izlerken harfleri
harekelerine ve med durumlarina gore seslendirmeleri
istenmistir. Bir haftanin sonunda, oOgrencilerin biiyiik bir
kismimnin videoyu izleyerek derse geldikleri tespit edilmistir.
Videoyu izlemeden gelen 6grencilere, ders 6ncesi bos bir sinifta
videoyu izlemeleri icin firsat taninmistir. Derse gelen
ogrencilerle, videonun igerigiyle ilgili, kisa bir tekrar yapilmustir.
Konuyu 6grenerek gelen O6grencilerle cesitli uygulamalar ve

etkinlikler yapilarak, 6grenmeleri pekistirilmistir.
2. Hafta

Uygulamanin ikinci haftasinda EBA’na Hurufu Mukkatta

ile ilgili bir video yiiklenerek 6grenci iletisim hatt1 {izerinden
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ogrenciler bilgilendirilmistir. Bir hafta sonra derse gelen
ogrencilerden 3 kisinin videoyu gesitli mazeretlerle izlemedikleri
tespit edilmistir. Izlemeyen 6grencilere, ders baglamadan 6nce
bos bir smifta etkilesimli tahtadan video izletilmistir. Konuyu
ogrenerek gelen Ogrencilerle, konuyla ilgili alistirmalar ve

etkinlikler yapilmustir.
3. Hafta

Ogrencilere kazanimla ilgili video gonderilmistir. Verilen
siirede Ogrencilerin izleme oranlar takip edilmis ve zaman
zaman WhatsApp grubundan izlemeleri i¢in hatirlatmalar
yapilmistir.  Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugunun  videoyu
izleyerek geldikleri i¢in dersin basinda 6nce konu kisaca tekrar
edilmistir. Ardindan akilli tahtadan diyanet.com uygulamasi
acilarak Bakara suresinin birinci sayfas1 dinletilmistir. Her ayet
ogrenciler tarafindan okunarak tekrar edilmistir. Dersin sonuna
dogru, Bakara suresinin birinci sayfasinda bulunan harfi med,

zamir, med kasr isaretlerini bulma oyunu oynanmustir.
4. Hafta

EBA'ndan o0grencilere ders videosu gonderilmistir.
Videodan sonra etkilesimli alistirma sorularint ¢6zmeleri
istenmistir. Smnifa gelince, dersin ilk 10 dakikasi soru cevap
yapimistir. En erken dogru cevabi veren Ogrenciye odiil
verilmistir. Bakara suresinin ikinci sayfasi once dinletilmismis

sonra Ogrencilerin tekrar etmeleri saglanmistir.
5. Hafta

Haftanin kazanimiyla ilgili video, EBA'na yiiklenmistir.
Ogrenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerden videoyu izledikten

sonra not almalar1 istenmistir. Derse gelen Ogrencilerin ders
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notlar1 kontrol edilmistir. Ogretmen tarafindan eslestirme oyunu
icin smifa getirilen karton bardaklar, renkli kalemler ve
mukavva kagitlariyla gerekli olan oyun materyali 6grencilerle
birlikte hazirlanmistir. Dersin ikinci saatinde sinif A ve B grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Her 6grenci kendi grubunu temsil etmek
lizere, eslestirme oyunu oynanmustir. Oyunun igerigi 5. Haftaya
kadar Ogrenilen tecvit kurallar1 ve isaretleri tekrar edip
pekistirmektir. Dersin sonunda, kazanan grup alkislanarak ders

sonlandirilmistir.
6. Hafta

Kur’an-1 Kerim'i ezberlemenin ilke ve yontemleri ile ilgili
video ile ezberleyecekleri Siiphaneke duast EBA’na yiiklenerek
ogrenciler  bilgilendirilmistir. ~ Ogrencilere, =~ WhatsApp
bilgilendirme grubunda EBA {izerinden tartisma baslig:
acilacagl, tartismanin giinii ve saati hakkinda bilgi verilmistir.
Tim o6grencilerin, miimkiin oldugunca aymn saatte tartismaya
katilmalar1 sdylenmistir. Ogrenciler, tartisma bagligi altinda,
birbirleri ile konuyu tartigip goriislerini ifade etmislerdir. Sinifa
gelen Ogrencilerden, Once ezberlemeleri istenen sureler
dinlenmis, daha sonra ayet tamamlama oyunu oynatilmistir.

Ders 0grencilerin aktif katilimlar: sonrasinda sonlandirilmistir.
7. Hafta

Ogrencilere ilgili kazanima uygun video génderilmistir.
Gerekli duyurular yapilmistir. Smaifta, konuyla ilgili genel bir
tekrar  yapilmistir. Ogrencilerin sorular1 cevaplanmistir.
Ogrencilerle, okunusla ilgili bazi harf ve isaretlere uyarak
Kur’an-1 Kerim’i okumalar1 saglanmistir. Dersin sonunda, eksik

ezberi olan 6grenciler dinlenmistir.
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8. Hafta

Uygulamanin 8. haftasinda 6grencilere bagari testi son test
olarak uygulanmigtir. Goniillii olan 9 veli ile bireysel goriismeler
yapilmistir. Ogrencilerle ikiger saat olmak iizere, toplamda dort

saat siiren iki odak grup goriismesi yapilmaistir.

2.5.2.2. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda geleneksel model kullanilmistir. Konu,
ogretmen tarafindan, dgrencilere sinifta sunulmustur. Onemli
yerler tahtaya yazilarak, not almalar1 istenmistir. Ogrencilere her
hafta ev 6devi verilmistir. 7 hafta boyunca, deney grubu ile
kontrol grubu arasindaki farklar1 en aza diisiirmek igin deney
grubunda islenen kazanimlar ile kontrol grubunda islenen
kazanimlarin ayni olmasina dikkat edilmistir. Deney grubuna
gonderilen alistirma sorular1 kontrol grubuna smifta ¢dzmesi
icin verilmistir. Deney grubunda hazirlanan yarisma
materyalini, kontrol grubunun evde hazirlamasi istenmistir.
Deney veya kontrol grubu lehine akademik basariy: etkileyecek
uygulamalardan kaginilmistir. 8. hafta kontrol grubunda basar:

testi son test olarak uygulanmaistir.

2.5.3. Arastirmacinin Rolii

Bu calismay1 yiiriiten arastirmaci, Dicle Universitesi
llahiyat Fakiiltesi mezunudur. Milli Egitim Bakanhigina bagh
devlet okullarinda bes yil Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni olarak gorev yapmuistir. Arastirmada Ogretmen
faktoriinden kaynaklanabilecek ve ogrencilerin basarilarim
etkileyebilecek durumlar1 engellemek amaciyla hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda derslere arastirmact
girmistir. Stirecte yapilan tiim uygulamalar arastirmaci

tarafindan gercgeklestirilmistir. Arastirmacinin daha once
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IHO'nda Kur’an-1 Kerim derslerine girmis olmasi arastirmanin

uygulama kismini pek ¢ok agidan kolaylagtirmastir.

Egitimde yeni yaklasimlardan biri olan TYSM'ni
derslerde uygulamak hem oOgretmenin hem de o6grencilerin
sorumluluklarini arttirmaktadir. Buna karsin modeli iyi tanimak
ve uygulama siirecinde karsilasilabilecek olasi sorunlar1 en aza
indirmek ¢ok Onemlidir. Bu baglamda TYSM'ni uygulayan
arastirmacinin  tecriibeli olmasi, arastirma silirecinin her
asamasinda Dbilfiil bulunmasi ve siirece hakim olmasi
arastirmadan elde edilen saglikli sonuglar bakimindan oldukga

Onemlidir.13¢

2.6. Veri Analizi

Bu Dboliimde, arastirmada verilerin analizinde
kullanilacak yontem ve teknikler anlatilmistir. Bu analizler nicel
veriler ve nitel veriler olmak tizere iki baslik altinda

incelenmistir.

2.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan veriler SPSS 25.0
programu ile analiz edilmistir. Veri analizlerinin ilk asamasinda
deney grubunda ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi
puanlarimnin normal dagilima uygunlugunun tespit edilmesi

amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.

Tablo 8. Deney Grubu ve Kontrol Grubu On Test — Son Test
Puanlarina Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Test Deney grubu Kontrol grubu

136 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 67.
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Carpiklik Basiklik  Carpiklik  Basiklik

On test -0,48 -0,60 0,11 -0,73
Son test -0,64 -0,51 -0,57 -0,41

Tablo 8 incelendiginde hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim
aralig1 olan -2 ile +2 araliginda oldugundan'¥ parametrik analiz

yontemleri kullanilmistir.

Test puanlariin, grup icinde 0n test ve son test arasinda
karsilastirlmasinda Paired Samples t-Test kullanilirken,
gruplarin on test ve son test puanlarmin gruplar arasinda
karsilagtirilmasinda Independent Samples t-Test kullanilmistir.
Gruplarin 6n test puanlarinin tamamen aym olmast miimkiin
olamamaktadir. Bu nedenle son test puanlarmin gruplar
arasinda karsilastirilmasinda elde edilen sonuglar giivenilir
olmamaktadir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin on test
puanlari kontrol altina alinarak ANCOVA analizi uygulanmaistir.
ANCOVA, farkl islem gruplarinda yer alan deneklerin bagimh
degiskene dair puanlarmm karsilagtirildifi  ve bagml
degiskenle iligkili olan bir ya da daha ¢ok siirekli degiskenin
oldugu deneysel desenlerde kullanilan bir istatistik tiirtidiir.
Arastirmaci, on test ve son test kontrol gruplu bir desende,

deneysel islemin etkili olup olmadigmi belirlemek istiyorsa,

137 D. George-M. Mallery, SPSS for Windows Step by Step: A Simple Guide
and Reference 17.0 update (10a ed.) (Boston: 2010), 21-22.
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bunun i¢in en uygun istatistiksel islem, 6n testin ortak degisken
olarak kontrol edildigi tek faktorlit ANCOVA'dir.1®

2.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel veriler, deney grubundan segilen
goniillii 12 6grenci ve deney grubunda yer alan 6grencilerin
velilerinden goniillii olan 9 kisi ile yapilan goriigmeler
sonucunda elde edilmistir. Veriler icerik analizi yapilarak
yorumlanmistir. Yildirirm ve Simsek’e gore igerik analizi,
“birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.”!%
Buna gore; goriismelerden elde edilen veriler temalara gore
diizenlenmigtir. Ulagilan bulgular, goriisiilen 6grencilerden ve
velilerden alintilar yapilarak yorumlanmistir. Alintilar
yapilirken goriismeye katilan oOgrencilere verilen kodlar
kullanilmistir (01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12
gibi ). Ayniislem veli goriismeleri i¢in de yapilmistir (V1,V2, V3,
V4, V5, V6, V7, V8, V9 gibi).

18 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi: Istatistik,
Aragtirma Deseni, Spss Uygulamalar: ve Yorum, 112.

139 Ali Yildirim-Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri,
(Ankara: Seckin Yayincilik, 2013), 259.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM
Bu boéliimde, deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
uygulanan basar1 testinden elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip  gostermedigine, farkli Ogrenme yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisine ve 6grenciler ile
ogrenci velilerinin TYSM hakkindaki goriislerine iliskin bulgular

yer almaktadir.
3.1. Nicel Veriler ile Tlgili Bulgular

Arastirmada nicel verileri elde edebilmek i¢in, 6n test ve
son test olarak uygulanan bagar: testine ait bulgular asagida

sunulmustur.

3.1.1. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerin Basar1 Testi Puanlarinin On Testte ve Son

Testte Grup Icinde Karsilastirilmasi

Bu boliimde, deney grubundaki ogrencilerin test
puanlariin grup i¢inde bir gelisiminin olup olmadig1 ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin test puanlarinin, grup iginde bir

gelisiminin olup olmadig1 incelenmistir.
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Deney Grubu On Test - Son Test Puan Degisimi

29
27
25
23
21
19
17

15
On test Son test

Sekil 5. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son
Test Puanlarinin Degisimi

Grafik incelendiginde, deney grubundaki oOgrencilerin
test puanlarinda yaklagik olarak 5 puanlik bir artisin meydana
geldigi gortilmektedir.

Tablo 9. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin t-Test Sonuclar:

Olgim N X SS Sd T p

Ontest 30 16,73 5,55

Son 29 -4,54  ,000
30 21,53 3,51

test

Tablo incelendiginde; deney grubunda yer alan
ogrencilerin test puanlarinin on test (§=16, 73; S5=5,55) ile son test
(§=21,53; S5=3,51) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde arttig1 goriilmektedir (teo=-4,54; p<0,05).
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Kontrol Grubu On Test - Son Test Puan Degisimi

29
27
25
23
21
19
17
15

On test Son test

Sekil 6. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son

Test Puanlarinin Degisimi

Grafik incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin
test puanlarinda yaklasik olarak 2 puanlik bir artis oldugu

gorilmektedir.

Tablo 10. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son

Test Puanlarimin Karsilastirlmasina Iliskin t-Test Sonuclar:

Ol¢im N X SS Sd T p
On test 29 18,10 4,59

Son - 19,93 3,41 28 -1,76 089
test

Tablo incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin
test puanlarinin on test (i=18,10; S5=4,59) ile son test (§=19,93;

S5=3,41) puanlar1 arasinda artis gosterdigi, ancak bu artismn
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istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir
(tes=-1,76; p>0,05)

3.1.2. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin On Testte ve Son Test Puanlarinin
Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi
Bu bdliimde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
test puanlarinin gruplar arasinda karsilastirilmasina iliskin

analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlar
25

20

15
10
0

On test Son test

wn

mDeney m=Kontrol

Sekil 7. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan

Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlar:

Grafik incelendiginde; deney grubunda yer alan
ogrencilerin test puanlarinda 6n testte kontrol grubuna gore
daha diisiik oldugu, son testte ise deney grubunun test
puanlarinin  kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 11. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerinin ~ On  Test  Puanlarmun  Gruplar — Arasinda

Karsilastirilmasina Iliskin t-Test Sonuclar:

Grup N X SS Sd T p
Deney 30 16,73 5,55

57 -1,03 ,307
Kontrol 29 18,10 4,59

Tablo incelendiginde; 6n testte deney grubunda yer alan
ogrencilerin test puanlarinin (X=16,73; S5=5,55) kontrol
grubunun test puanlarmndan (X=18,10; SS=4,59) daha diisiik
oldugu, ancak gruplarin 6n test puanlarmin arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig: goriilmektedir (te7)=-
1,03; p>0,05)

Tablo 12. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerinin ~ Son  Test  Puanlarmun  Gruplar — Arasinda

Karsilastirilmasina Iliskin t-Test Sonuclar:

Grup N X SS Sd t p
Deney 30 21,53 3,51

57 1,78 ,081
Kontrol 29 19,93 3,41

Tablo incelendiginde; son testte deney grubunda yer alan
ogrencilerin test puanlarinin (i=21,53; SS=3,51) kontrol
grubunun test puanlarindan (i=19,93; 55=3,41) daha yiiksek
oldugu, ancak gruplarin son test puanlarinin arasinda
istatistiksel ~olarak anlamli diizeyde farklillk olmadig:
gortilmektedir (tsn=1,78; p>0,05)
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Tablo 13. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin Son Test Puanlarma (On Test Puanlari Kontrol

Edildiginde) Iliskin Tanimlayic: Istatistikler

Onceki Yeni Standart
Grup

Ortalama Ortalama Hata
Deney 21,53 21,61 0,63
Kontrol 19,93 19,86 0,64

Tablo incelendiginde; deney grubunda ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarmin, 6n test puanlar:

kontrol edildiginde degistigi gortilmektedir.

Tablo 14. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin Son Test Puanlarmun (On Test Puanlar: Kontrol
Edildiginde) Gruplar Arasinda Karsilastirilmasina Iliskin ANCOVA
Sonucglar

Varyansin Kareler sd Kareler b
kaynagi  toplam Ortalamasi

Ontest 17,15 1 17,15 144 235
Gruplar 44,32 1 44,32 3,73 ,048
Hata 666,18 56 11,90

Toplam 26114,00 59

Tablo incelendiginde; ©n test puanlar1 kontrol
edildiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test

puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
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farkliik oldugu gorilmektedir (Fa, 56=3,73; p<0,05). Bu
baglamda, deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan
modelin kontrol grubunda uygulanan modele gore test

basarisin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
3.2. Nitel Veriler ile Ilgili Bulgular

Uygulama sonrasi deney grubundaki ogrencilerle ve
deney grubundaki ogrencilerin velileriyle yapilan goriismeler

sonucunda elde edilen nitel veriler bu boliimde sunulmustur.

3.2.1. TYSM ile Ilgili Ogrenci Goriislerine Iliskin
Bulgular

Bu boliimde, deney grubunda yer alan goniillii 12 6grenci
ile uygulama sonunda yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Arastirmada, 6grencilerin TYSM ile
ilgili dtistincelerini ortaya c¢karmak amacyla acik wuglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis gortisme formu
kullanilmigtir. Veriler uygulama siireci ve uygulama sonrasi
olmak {tizere iki temaya ayrilarak igerik analizi yapilmustir.
Ogrenci goriiglerinden elde edilen bulgular sekil 17’de

gosterilmistir.
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TYSM iLE iLGIiLi OGRENCi GORUSLERIi

Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi

Etkili ve Ogretmen- Uygulama . Modelin
esnek Modelde ogrenci; sélrgecinde MOd?II. 69|enel(.sel baska
O6grenme kullanilan ogrenci- karsilagila ogretict fHI0Gel !Ie. derslerde
ortami araglarin dgrenci n 0 e . TY~SM n1~ uygulana
sunmast etkililigi iletisimi kolayliklar eglenceli  karstlastur bilirligi

. - bulma ma
Sekil 8. TYSM ile 1lgili Ogrenci Goriisleri

3.2.1.1. Uygulama Siireci Ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulama siireci ile ilgili 6grencilerden elde edilen
verilere gore, Etkili ve esnek Ogrenme ortami Sunmasi, Modelde
kullanilan araglarin etkililigi, 6gretmen-6grenci 6grenci-ogrenci
iligkisini gelistirme, uygulama siirecinde karsilasilan teknik

sorunlar kategorilerine iliskin bulgular asagida sunulmustur.

3.2.1.1.1. Esnek ve Etkili Ogrenme Ortam1 Sunmasi

Ogrencilerden elde edilen verilere gore, Modelin esnek
ogrenme ortami sunmasit daha etkili 6grenmeler olusturmay
saglamaktadir. Ogrencilerin en ¢ok evde ders izlerken istenildigi
kadar videoyu basa alip tekrar etme imkanmni sevdikleri
goriilmiistiir.  Ogrenciler bu vyolla konuyu daha iyi
anlayabildiklerini, kendi baslarma 0ogrenebildiklerini ifade
etmislerdir (C")1, 02, 07, 05, 012, O, 06). Ogrenciler, ders
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kazanimlarinin videolar araciligi ile evde izlenmesinin,
ogrenmelerinin daha az uyaranin oldugu bir ortamda
gerceklesmesini sagladigini ve bu durumun Ogrenmeyi
kolaylastirdigin1 belirtmislerdir (O2, 03, 08, O5). C)grenciler,
dersin evde Ogrenilmesinin smifta daha fazla etkinlik
yapilmasina firsat sagladigini, boylece 6grenmelerini daha iyi
pekistirdiklerini ifade etmislerdir (O7, 010, O6). Evde izlenen
video igeriklerinin eglenceli olmasi derslerin daha eglenceli
gecmesini sagladig1 6grenciler tarafindan ifade edilmistir (O9,
O12). Sonug olarak o&grencilerin goriis ve diisiincelerinden
TYSM'nin smuf dis1 uygulamalarindan biri olan ders izlemenin
etkili Ogrenme ortami olusturdugu, eglenerek Ogrenmeyi
sagladigl, tekrar etme imkani oldugundan daha kalic
ogrenmelere imkan sagladig1 gibi yanhs 6grenmelerin Oniine
gecebildigi gibi olumlu diisiincelere sahip olduklar:

gorulmiistiir.

—  Ogrencilerin evde dersin kazammlariyla ilgili video
izlemeniz, konuyu o6grenmenizi nasil etkiledi? Sorusuna

ogrenciler tarafindan verilen cevaplar asagida sunulmustur;

“Evde ders izlerken istediimiz kadar videolar: tekrar etme sansimiz
vardi. Sinifta bu imkdnimiz pek olmuyor. Bu durum konuyu daha iyi

dgrenmemizi sagladr.”(O1)

“Evde videolar1 izlerken, videolardaki ornekleri canlandirma imkanimiz
oldu. Simifta olsa utanabilirdik. Giiriiltii olurdu yapamayabilirdik.
Kendi kendimize daha iyi 6grendik.”(O2)

“Sinif ok kalabalik oldugu icin dikkatimizi tam veremiyorduk. Ama ev

sakindi ve odamizda rahatca Kur'an 6grenebildik.”(O3)
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“Videolar: faydali buldum. Zaten Ogretmen gibi anlatryordu. Sanki
simiftaydim ama ¢ok rahttim. Bazen siifta  anlamadiimda
utamyordum. Ogretmene tekrar anlat diyemiyordum. Videolar:
istedigim kadar tekrar izledim. Anlamadi§imi tekrar izleyerek
anladim.”(O5)

“Dersi izledigimiz zaman anliyordum. Sonra sinifa geliyordum. Siz
soru sorunca ben hep parmak kaldiryordum. Kendime giivenim
artryordu. Keske Arapca dersinde de boyle videolar olsaydi.” (O6)

“Evde 6grenip okulda tekrar edip etkinlik yapmak c¢ok iyiydi. Derse
daha hazir gittik. Biz Onceden kitaptan bakip gidiyorduk ama pek
anlamyordum. Videolar: izleyince derse bilgili gittim. Yapti§imiz

oyunlar ve etkinlikler cok giizeldi. Daha iyi 6grendigimi gordiim.”(O7)

“Hocam siz videoyu gonderince tekrar tekrar izliyordum. Taklit
yapryordum. Evde ses yoktu kimse konusmuyordu. Sakin kafayla daha
iyi  O0greniyordum. Swmifta olsaydr  kafam  sisiyordu Kur’an
dersinde.”(O8)

“Ders videolar: ¢ok giizeldi. Bazilar1 aymi ¢izgi film gibiydi. Kardesimle
beraber izliyorduk. Hem ben hem o 0greniyordu. Sadece sinifta olsayd:

kardesim 6grenemezdi. Bende iyi 5grenemezdim.” (O9)

“Eskiden ders cok sikiciydr ogretmenimiz sinifta anlatiyordu bazen
anliyordum bazen anlamiyordum. Ama evde videolar: izlerken cok iyi
ogrendim. Derse gelip sizin soru sormamizi bekledim. Etkinlikler
giizeldi.” (010)

“Ben her hafta heyecanlaniyordum bu hafta hangi video gelecek diye.
Hep size mesaj yazwyordum o08retmenim ne zaman video gelecek

diyordum. Cok seviyordum videolar1. Her konuyu 6grendim.” (O12)
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— Evde dersin kazammlariyla ilgili video izlemeniz,
konuyu oOgrenmenizi nasil etkiledi? Sorusuna Ogrencilerin

verdikleri olumsuz cevaplar asagida sunulmustur;

“Ben sunif ortamini daha cok seviyorum. Ogretmen anlatinca daha iyi.

Evde video izlemek 6grenmemi cok etkilemedi.” (O4)

“Kardesim hep telefonu istedi bu yiizden ¢ok verimli degildi. Bazen
video acgilmyordu. Ama  kardesim yokken  giizeldi  sakince

izleyebiliyordum. (O11)

Yukarida TYSM'ni benimsemis ve olumlu goriis beyan
eden Ogrenciler oldugu gibi geleneksel yontemle ders islemeyi

daha ¢ok seven 6grenciler de bulunmaktadir (04, O11) .

3.2.1.1.2. Modelde Kullanilan Araglarin Etkililigi

Ogrencilerden elde edilen verilere gore, modelin
uygulamasinda kullanilan araglarin (ders videolari, kisa
smavlar, tartismalar) Ogrenmeleri {izerinde oldukc¢a etkili
oldugunu gostermektedir. Kisa smavlarin ve etkilesimli
sorularin 0grencilerin bir¢ogu tarafindan sevildigi ve eglenceli
bulundugu goriilmiistiir (01, O2, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, O11, (")12). Ogrenciler, ders videolarm izledikten sonra
soru ¢ozmenin konuyu pekistirerek 0grenmelerini sagladigini
(03, 08), soru ¢dzerken yanlislarini diizeltebildiklerini (O1,04),
soru ¢0zme aliskanlig1 kazandiklar igin sinavlarda daha basarili
olduklarini belirtmislerdir (O2, O3). Ogrenciler soru ¢ozmenin
aralarinda tath bir rekabet olusturdugunu ifade etmislerdir (O5,
012).

Modelin smif disi uygulamalarindan biri olan kisa
smavlarin ve etkilesimli alistirma sorulari ile 6grencilerin, dogru

ve vyanlislarim1 gérme imkan: bulduklar: belirtilmistir. Bu



Din Egitiminde Dijital Doniligim

uygulama ile 6grenciler soru ¢dzme aliskanlig1 kazandiklarini
beyan etmiglerdir. Ogrencilerin neredeyse tamami, sorulari

cozerken ¢ok eglendigini ifade etmektedir.

— Derse gelmeden once siteden soru ¢ézmek konu ile ilgili
ogrenmelerinizi nasil etkiledi? Sorusuna iliskin 6grenci gortisleri

asagida sunulmustur:

“Mesela videolar1 izledikten sonra soru ¢ozmek, yanlislarimizi

gOrmemizi sagladi. Hatalarumiz: diizelttik.”(O1)

“Konula ilgili dersten dnce soru ¢ozmek cok faydalidir. Zaten ¢o§unu
biliyordum. Yanhsim azdi. Sinavlarda da bize yardimct oldu. Soru

cozmeye alistigimiz icin ¢ok kolay gecti sinavlarimiz.”(02)

“Videolar1 izleyip sorulari ¢ozmek konuyu unutmamamizi sagladi.
Soru ¢ozmeye alisti§imiz icin  kitaplardaki sorular: daha rahat
cozdiik.”(O3)

“Sorularr ¢ozerek yanhs ve dogrularimizi gordiik. Hatalarimizi
diizelttik.”(O4)

“Ogretmenim siz videolardan sonra soru ¢ézmemizi sdyleyince biz hep
¢ozdiik ve dogru sayilarimiz artti. Bazen yaris yaptik arkadaslarimizla.
Tatl bir rekabet oldu.”(O5)

“Normalde bilgisayardan soru ¢ozmek zor gelirdi ama sizin
gonderdiginiz sorulart cozmek cok zevkliydi.”(O6)

“Sorulan sorularin cevabini bazen aileme sordugum oluyordu. Bu da
kendi cevabim degil ailemin cevabini vermeme sebep oluyordu. Sinifta

olsaydi aileme soramazdim. Ama yine de cok zevkliydi”.(O7)

“ Konuyla ilgili soru ¢ozmek konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi”.(
08)
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“Kendimi degerlendirmek icin ¢ozdiigiim sorular derse daha hazirlikli

gelmemi saglyordu. Cok zevkliydi bilgisayardan soru ¢ozmek.”(O9)

“Konuyu izledikten sonra ebada soru ¢ozmek ¢ok eglenceliydi. Konuyu
pekistiriyordum. Bazen anlamadigim oldugunda anneme soruyordum.

Bence ¢ok egiticiydi sorular.(O10)

“Soru ¢ozmeyi sevmezdim ama bilgisayardan soru ¢oziip yanlis ve

dogrularimi gormek cok eglenceliydi.” (O11)

“Biz soru ¢ozdiikten sonra arkadaglarimizla birbirimize dogrularimizi
ve yanliglarimizi soyleyecegimize soz verdik. Konuyu dinledikten sonra
sorulart ¢ozdiik. Bu da aramizda bir yarisma gibi oldu. Cok
zevkliydi.”(012)

— Swnif disinda yapilan uygulamalar (video izleme, test ¢ozme,
konu tartisma) derse karst isteginizi nasil etkiledi? Sorusuna

iliskin 6grencilerin gortisleri asagida sunulmustur:

“Eskiden Kur’an-1 Kerim dersinde sikilirdim. Bu uygulamalar

sayesinde daha eglenceli olmaya baslad: ve artik sikilmiyorum.”(O1)

“ Basta biraz zorlandim ciinkii alisik degildim. Ama sonra ¢ok eglenceli
geldi. Diger derslerden farkli bence. Bu yiizden bu dersi daha ¢ok
sevmeye basladim.”(02)

“Stmif dist uygulamalar: sevdim kitaba bakip ddev yapmaktan daha
kolay ve giizeldi. Hem 63rendik hem eglendik. Kuran-1 Kerim dersi en
sevdigim ders oldu.”(O3)

“llk basta izlemek istemedim bana sikici geldi. Sonra aranuzda rekabet

olustu. Kurallar: da 6grendikce dersi ok sevmeye bagladim.”( O4)

“Derse karst tutumumu olumlu etkiledi. Ders daha kolay gelmeye
basladi. Hem kolay hem eglenceliydi.”( O5)
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“Onceden derste icimde bir sikilma olusuyordu. Ama konuyu
ogrenerek gelmek beni ¢ok rahatlatiyordu. Ciinkii siz soru sorunca

biliyordum. O yiizden icimde bir sikilma olusmamaya baslad:.”(O6)

“Derse gelince siz izleyenleri kontrol ediyordunuz. Bu ¢ok giizeldi ben
hep izleyerek geliyordum. Daha kolaydi izlemek. Bu yiizden dersi daha
cok sevdim.”(O7)

“Bize giizel kizlarim diye baslayan mesajlar gondermeniz, bizi hep
kontrol etmeniz, mesaj yazmaniz bizi diisiinmenizi ¢ok sevdim. Bu
yiizden dersi eskisinden daha ¢ok sevdim. Derse konuyu dgrenerek

gelmek ve sorulart cozmek bize cok faydali oldu.”(O8)

“Ogretmenim siz bu uygulamay: yaparak hem bizi cok 0zel
hissettirdiniz ciinkii bir tek bize video gonderiyordunuz hem de
Kur’an’1 severek o6grenmemizi sagladimiz bu yiizden dersi cok sevdim
"(09)

“Siz videolar1 gonderdiginiz zaman izliyordum konuyu anlyordum.
Siz soru sorunca ¢ok rahattim bilmeme korkum yoktu. Ama diger

derslerde bilmeme korkum var.”(O10)

“Siz  bizi ¢ok seviyorsunuz. Hep bizim 0renmemiz igin
cabaliyorsunuz, mesajlarimiza hemen cevap veriyorsunuz. Bu yiizden
biz dersi daha ¢ok sevdik wve Kur'an kurallarimi daha iyi
6grenebildik.”(O11)

“Ogretmenim ashnda uygulamalar giizeldi ama bazen elektrik yoktu
bazen internet yoktu. Bazen de babam ge¢ geliyordu. Bu yiizden

zorlandigim oluyordu. Ama giizeldi her seye ragmen.”(012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrencileri baslangicta zorlandiklarini ancak uygulamaya

alistiktan sonra eglenerek ogrendiklerini beyan ettikleri



Hicran Giler

goriilmektedir. Ogrenciler, sinif digi uygulamalar sayesinde
derse hazirlikli gittikleri i¢in kayg: diizeylerinin azaldigini ifade
etmislerdir (02, O3, 04, 05) Uygulamanin yapildigi deney sinifi
ogrencileri stirecte kendilerini daha degerli ve Onemsenmis
hissettiklerini ifade etmislerdir (06, O10). Ogrenciler sinif dist
uygulamalar sayesinde dersin daha kolay oldugunu
belirtmislerdir (C“)ll, 09, 08, 07). Ogrencilerden yalnizca biri
smif dis1 uygulamalar: elektrik kesintisi internet olmamasi ve
sisteme girmek igin teknolojik cihazlara ulasmada zorluk
yasayabilme gibi sebeplerden 6tiirii verimli bulmadigini beyan
etmislerdir (O5, O3).

3.2.1.1.3. Ogretmen-Ogrenci Ogrenci-Ogrenci Tliskisini
Gelistirme

Ogrencilerden elde edilen verilere gore, modelin
ogrenciler ile 6gretmenleri ve 6grencilerle arkadaslar: arasindaki
etkilesimi arttirarak iligkilerini gelistirdigi gortlmiistiir.
Ogrencilerin goriigleri incelendiginde, bir kismmin hem
arkadaslariyla hem de ogretmenleriyle iletisimlerinin arttig:
gorilmistiir. ( 010, 09, 08, 06, O4, 02). Baz1 Ogrenciler
TYSM'nin ogretmen veya arkadaglariyla iletisimlerinin
etkilenmedigini belirtmislerdir (01 1, O7, O5, 01). Ogrencilerin
bir kismi, uygulama siirecinde 6gretmenleriyle daha sik iletisime
gectiklerini ifade etmektedirler (011, 01, O3).

— Bu model hem sinif i¢i hem sumif disit uygulamalar agisindan
ogretmen ve arkadaslarinmizla olan iletisiminizi nasil etkiledi?

Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

“Arkadasimla olan iletisimimi olumlu ya da olumsuz etkilemedi. Ama
ogretmenimizle iletisimimi  etkiledi. Ogretmenime daha ok
baglandim.”(O1)
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“Bence arkadaglarimizla iletisimimizi arttirdi. Videolardan sonra
arkadagimla  mesajlastyorduk.  Bazen  birbirimizi  aryorduk
konusuyorduk.”(02)

“Beni pek etkilemedi iletisimim zaten iyiydi. Ama sizinle iletisimimi

etkiledi. Daha cok zaman ayiriyordunuz bize.”(O3)

“Smifta tartiginca bazen kavga c¢ikabiliyordu ama EBA da kavga
ctknuyordu bu yiizden olumlu etkiledi.”(O4)

“Arkadasimla iletisimimi etkilemedi ama 0Ogretmenimle etkiledi.
Ogretmenimiz sanki hep bizimleydi. Her zaman mesaj yaziyordu.
Dersi izleyip izlemedigimizi kontrol ediyordu.”(O5)

“Arkadasimla iletisimimi arttirdr. Bazen sinifta bazen de evde dersle
ilgili konustuk mesajlastik. Ogretmenimle de etkiledi. Ogretmenimi
daha cok sevdim.”(06)

“lletisimimi etkilemedi. Zaten iletisimim iyiydi”.(O7)
“Iletisimimi etkiledi. Iletisimim artt1.”(O8)

“EBA’nda tartismalar yaptigimizda iletisimimiz artt. Ogretmenimizle
iletisimimizde artti. Ciinkii WhatsApp grubumuz vardi. Her zaman

mesaj yazabiliyorduk.”(09)

“Arkadaslarimla ve 6gretmenimle iletisimim artti. Video agilmayinca
ya da bir sorun olunca gruba mesaj yaziyorduk. Birbirimize yardimc
oluyorduk.”(010)

“Arkadaslarimla ve 63retmenimle iletisimimi etkilemedi.”( O11)

“Arkadaslarimla  iletisimimi ¢ok etkilemedi ama o6gretmenimle
iletisimimi etkiledi. Iletisimim artt1.”(O12)
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— Evde konuyla ilgili tartismaya katilmamz arkadaslarinizla
olan iliskinizi nasil etkiledi? Sorusuna iligkin 6grenci goriisleri

asagida sunulmustur:

“Tartisma iki yonden cok iyi oldu. Birincisi birbirimizin diisiincelerini
goriip kendi fikirlerimizi ortaya koyabildik. Ikincisi birbirimizi sakince
dinlemeyi, diigiinmeyi ve katilmadigimiz bir durum varsa kavga

etmeden soylemeyi basardik.” (O1)

“Ogretmenim tartisma yaptigimizda benim diisiincelerim yanhssa
arkadasim diizeltebildi. O yénden cok iyi oldu.”(02)

“Biz simifta yanhs diisiindiigiimiiz zaman kiiserdik. Ama sizin ebada
achi§imiz tartismalarda hi¢ kiismedik. Fikirlerimizi sakince soyledik.
Kavga etmedik.”(O3)

“ Arkadaslarimizin fikirlerini okuyarak dogruyu 6grenebildik.”(O4)

“Birbirimizden dogrular1 0grendik. Tartismalar sayesinde yanls

diisiincemiz olabilecegini gordiik.”(O5)

“Tartisirken bazen hirs yaptik daha mantikli cevap verebilmek icin.
Kavga etmeden diisiincelerimizi soyleyebildik. Bence c¢ok giizeldi
tartismalar.”(O6)

“Ogretmenim ben tartismalart cok sevdim diisiincemi cekinmeden

soyleyebildim. Stmifta olsaydik belki o kadar rahat olamazdim.”(O7)

“Tartismaya yorum yazan bazi arkadaslarimla aram yoktu o yiizden
tartismalara katilmadim. Beni pek etkilemedi. Ama kiis olmasaydim

bence giizel yorumlar yazabilirdim.”(O8)

“Tartismak 0zgiivenimi arttirdi. Tartismalar: yaptiktan sonra sinifta
baska derslerde de bir birimizi dinleyerek bir konuyu tartismay:
dgrendik.”(09)
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“ Ogretmenim ben kendimi tartismada daha iyi ifade ettim. Hem
diisiincelerimi 0zgiirce yazdim hem de arkadaslarimin diisiincelerini
okudum.  Swmfta  olsaydik  belki  giiriiltiiden  birbirimizi
dinleyemezdik.”(O10)

“Konuyu tartismak ¢ok zevkliydi. Hepimiz diisiincemizi 0zgiirce
soyledik. Swnifta olsa belki bizimle alay ederler ya da 0gretmen
cevabimizi  begenmez diyebilirdik. Ama siz yazin deyince hig
cekinmeden yazdik.”(O11)

“Bence iyiydi. Aramizin bozuk oldugu arkadaslar vardr onlarla
baristik.”(O12)

Ogrencilerden elde edilen verilere gdre, 6grenciler konu
tartisma sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebilme sansi elde
ettiklerini belirtmiglerdir (O1, O3, 07, 06, 09, 010, O11).
Ogrenciler, konu tartisma sayesinde karsilarindaki insan1 kavga
etmeden dinlemeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir (O1, O3, O6).
Konu tartigma ile birbirlerinden dogruyu ogrenebildiklerini,
dogru sandiklar: diistincelerin yanlis olabilecegini anladiklarini
belirtmislerdir (02, O3, O4, O5). Ogrenciler, konu tartisma ile
baska derslerde de birbirlerine saygi duymay: fikirlerini
tartisabilmeyi Ogrendigini ifade etmektedirler (09). Konu
tartisma ile arkadaslariyla iligkilerinin gelistigini ifade
etmislerdir (012, O3, O6).

3.2.1.1.4. Uygulama Siirecinde Karsilasilan Kolayliklar
ve Zorluklar

Ogrenci goriisleri irdelendiginde; videolar1 basa alip
tekrar edebilme ve bir haftalik siire icerisinde istedikleri zaman
izleme imkanlarmin olmasiy, kazanimlar1 video izleyerek

ogrenmek, devamsizlik durumlarinda videolar aracilifiyla
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ogrenmeye devam etmek, konuyu evde 6grenip simif ortaminda
etkinlik yaparken zorlanmamak gibi oOzelliklerin olmasi
uygulamanin  kolay taraflar1  olarak  belirtilmektedir.
Ogrencilerin bir kismi uygulamada zorluk olmadigini ifade
ederken (012,010, 06, 01,08, O7, O4, O3, O2), bir kismi ise
teknolojik alet yetersizligini, internet ve elektrik kesintisini,
teknolojik aletlerle evde calisma ortami bulmakta zorlandigini
ifade ederek uygulamanm bu anlamda zorluklar1 oldugunu
belirtmistir (O7, 09, O3, O2). Bir ogrenci ise videoyu tamamen
izlemesine ragmen sistemde bunun gortinmemesini zorluk

olarak degerlendirmistir (O6).

— Sumif dis1 uygulamalarla ilgili karsilastiginmiz kolayliklar ve
zorluklar nelerdir? Sorusuna verilen cevaplar asagida

sunulmustur:

“Kolaylik sizin video attiktan sonra onu izlememiz ve tekrar etmemiz

ve kalict olarak aklimizda kalmastydi. Bence bir zorlugu yoktu.”(O1)

“Okula gelmedigim zamanlarda bile videoyu izleyerek dersten geri
kalmamak bence en biiyiik kolaylikti. Zorluk ise bazen internet
olmuyordu.”(02)

“Bence en kolay tarafi konuyu ogrenerek gelmemizdi. Zor tarafi ise

bazen internet olmuyordu.”(O3)

“Evde ¢alisinca simifta etkinlik yapmak ok kolay geliyordu. En kolay:
buydu. Zorlugu pek yoktu.”(O4)

“lik énce uygulamaya baslarken korktuk, zor geldi. Sonra cok kolay
oldugunu anladik. Ciinkii video izlemek kitaptan ddev yapmaktan daha
kolaydi. Zorluklar1 ise bazen babamin eve gec gelmesi yiiziinden

izleyememem.”(O5)
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“Ogretmenim en kolay: birkac giin icinde istedigimiz zaman
izleyebilmekti. Zor tarafi bazen izledigimiz hilde yiizde yiiz izledigimiz

goriinmiiyordu.”(06)

“Kolaylik, konular: daha iyi 6grenmemizdi. Zorluklar ise bazen elektrik
gidiyordu, bazen internet kesiliyordu, bazen tabletim kayboluyordu.
Kardesim elimde tableti goriince agliyordu istiyordu. Bunlar cok
zordu.”(07)

“Cok kolaydi. Evde hem tablet, hem telefon, hem bilgisayar vard.
Elektrik gitse bile bir hafta siiremiz oldugu icin istedigim zaman girip
izleyebiliyordum. Zorluk hic yoktu.”(O8)

“lik giinler zordu ciinkii kardesim goriince telefonu istiyordu. Bana
engel oluyordu. Sonra kendime evde gizli bir yer buldum. Hep orda

izledim. Basta zordu ama alisinca ¢ok kolay oldu.”( 09)

“Ogretmenim benim icin hic zor tarafi yoktu. Bir hafta siiremiz vardi
evde her tiirlii teknolojik alet vardi. O yiizden zorlanmadim. Video
izlemek oOdev yapmaktan daha kolay geliyordu. Kendi basimiza

dgreniyorduk. Anneme hic soru sormuyordum.”(O10)

“Basta zorlandim babam il digindayd: annemin telefonu bozuktu.
Sonra tablet alip internet bagladik tiim zorluklar bitti.”(O11)

“Videolari istedigimiz kadar tekrar izlemek kolaydi. Birde videolar kisa
oldugu icin cabuk bitiyordu. Tekrar edebiliyorduk. Ogrenmemi
kolaylastird1. Zor tarafi yoktu.”(O12)

— Bu modelde baska hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz?
Onerileriniz nelerdir? Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida

sunulmustur:

“EBA’ya girme sikintisinin olmamasini isterdim.”(O1)
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“Bu uygulamanmin daha uzun siirmesini isterdim. Mesela donem

sonuna kadar siirmesini isterdim.”(0O2)

“Videolar bir hafta sonra kalkiyordu. Bunu istemezdim sinava

hazirlanirken bakip izleyemeyebiliriz.”(03)

“Tartismalarin ve alistirmalarin daha fazla olmasin isterdim.”( O4)
“Daha uzun siirmesini isterdim. Uygulama kisa siirdii.”(O5)
“Internet ve elektrik kesilmeyen bir sistem olmasini isterdim.”(O6)
“Alistirma sorulart azdi. Daha fazla olmasint isterdim.”(O7)
“Stmiftaki 6diillii sorularin sayist arttirilabilirdi.”(O8)

“Bir eksik goremedim. Bir énerim yok.”(O9)

“Videolarin donmadig1 internet olmadan da girebilecegimiz bir sistem
olabilirdi.”(010)

“EBA'nda bulmacali etkinliklerde yapabiliriz.”(O11)
“Bir eksiklik goremedim. Boyle kalsin yeterli.”(O12)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrencilerden bazilarimin, modelde bir eksiklik gormediklerini,
mevcut halini yeterli bulduklarini ifade ettikleri gortilmistiir
(012, O9). Baz1 dgrenciler, uygulamanin daha uzun siirmesini
istemislerdir (O5, O2). Baz1 6grenciler sistemden ve internetten
kaynaklanan sorunlarin yasanmayacag1 bir platform olmasini
istediklerini beyan etmiglerdir (010, O6, O1). EBA’nda
paylasilan soru sayilarmin ve yapilan alistirma ve etkinliklerin
daha fazla olmas1 gerektigini diisiinen 6grencilerin de oldugu
goriilmiistiir (011, 08, 07, O4).
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3.2.1.2. Uygulama Sonras1 Ogrenci Goriisler

Uygulama bittikten sonra oOgrencilerin genel durum
degerlendirmesi bu béliimde analiz edilecektir. Uygulama
sonucunda ogrencilerin modele bakisi, geleneksel model ile
TYSM'ni karsilastirma, modelin baska derslerde
uygulanabilirligi, modeli o0gretici ve eglenceli bulma

kategorilerinde degerlendirilecektir.

3.2.1.2.1. TYSM ile Geleneksel Modeli Karsilastirma

Ogrenciler ile yapilan gériismeler sonucunda, TYSM'nin
teknoloji kullanimi, sinif dis1 uygulamalar, eglenerek 6grenme,
esnek 0grenme ortami sunma gibi 6zellikler sebebiyle geleneksel
modelden farkli oldugunu belirtmislerdir. Smif i¢cinde yapilan
bazi uygulama ve etkinlikleri ise benzerlik olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Modelin geleneksel modele
gore sorumlulugunu arttirdigini ifade eden 6grenciler oldugu

gibi sorumluluklarmin degismedigini ifade edenler de olmustur.

— TYSM ile ders isleme yéntemi ve daha once derslerinizde
izlediginiz isleme yontemini diisiindiigiiniizde ikisi arasimdaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Sorusuna iliskin 6grenci

gortsleri asagida sunulmustur:

“Farkliliklar telefon veya tablet kullanmak, istediimiz zaman videoyu
izleyebilmekti. Benzerlik ise sinifta 6gretmenin olmasi, soru sormasi
idi.”(O1)

“Etkilesimli soru ¢ozmek, teknolojiyi kullanmak, dersi dnceden

ogrenmek farkly taraflariydi.” Benzerlik sadece simifta yine ders
yapmakt1.”(02)
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“Farkliliklar hem teknolojiyi kullanmak, hem evde ders yapmak, evde

konuyu dgrenmek, hem de etkinlik yapmakti. Benzerlik ise sinifta ders
islemekti.”(O3)

“Ders islemek ve konu ogrenmek benzer seylerdi. Daha kolay ve

eglenceli grenmek ise farkliliklardr.”(O4)
“Sinifta ders islemek benzerlikti. Ciinkii diger derslerde oyle. Farklilik

ise teknolojiyi kullanmak ve EBA’n1 kullanmakt:. Tartisma ve sorular
EBA'ndan yapmakt:”. (O5)

“Diger derslerde de ders isliyoruz dgreniyoruz. Fark ise teknoloji
kullanmak ve eglenerek 0grenmek. Bir de siz ¢ok ilgileniyorsunuz

bizimle. Sanki hep bizimlesiniz. Fark buydu bence.”(O6)

“Benzerlik yoktu farklilik vardi. En biiyiik farklilik dersi evde 63renmek
ve swifta ¢ok etkinlik yapmakti. Bir de bilgisayardan soru
cozmekti.”(O7)

“Bence normalde de videoda da 6gretmenin konuyu anlatmas: ayniyd.
Farklilik ise 6grenme ortamuydi. Yani birinde bilgisayardan o6grenirken
digerinde wvideodan 0Ogrenirken digerinde sinifta 06gretmenden

dgreniyorsun.”(O8)

“Ikisinde de Ogretmenin olmasi, konularla ilgili etkinlik yapmak
ayniydi. Farklilik ise anlamadigimizda ya da tekrar etmek istedigimizde

basa alabilmek ve izleyebilmekti. Sinifta 6gretmeni basa alamayiz.”(09)

“Ogretmenim teknolojiyi kullanmak ve daha eglenerek 6grenmek
farklilikti.  Benzerlik ise simifta ders islememiz wve bize kuran
okutmanizdr.”(010)

“Telefon ve tablet kullanmak EBA'nda tartisma yapmak soru ¢ozmek
aradaki farkti. Istedigimiz zaman dersi izlemekte farklrydi. Benzerlik
stmifta yaptiklarimizdi.”(O11)
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“Swfta yaptigimiz seyler ayniydr pek fark yoktu. Evde teknolojiyi
kullanmak EBA na girmek farkliydi. Ogretmenim bir de sinifta cok ders

anlatmamaniz, daha cok soru ve etkinlik yapmaniz farkliyds.”(O12)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
bircogunun geleneksel yontem ile TYSM arasinda teknoloji
kullanimini, evde videolar aracihifiyla eglenerek o6grenmeyi,
istedikleri zaman tekrar etme gibi Ozellikleri farklilik olarak
nitelendirmislerdir (09, 012, 011, 010, 09, 07, 08, 06, O5, 04,
03, 02, O1). Baz1 8grenciler, iki uygulama arasindaki benzerligin
smif ici uygulamalardan tekrar yapma, soru ¢ozme, etkinlik
yapma gibi uygulamalarla benzerlik gosterdigini ifade
etmislerdir (012, 010, 09, 06, O5, 04, O3, O2, O1). Yalnizca bir
ogrenci hi¢ benzerlik olmadigin belirtmistir (O7).

— Bir konu ile ilgili 6grenci calisma kitabinizda yer alan ve evde
yapmamz gereken etkinlikleri, o6gretmeniniz ile birlikte
yapmamzla ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin

ogrenci goriisleri asagida sunulmustur:

“Evde odev yapmak daha zordu. Kendi basimiza yapmak zor ve
stkicrydi. Simifta yapmak daha e§lenceliydi. Arkadaglarumizin fikirlerini
de alyorduk. Bilmedigimizi size sorabiliyorduk.”(O1)

“Evde ddev yapica yanlhsumz daha fazlaydi. Simifta yapinca
yanlistmiz az oluyordu ya da hi¢ olmuyordu.”(02)

“Swnifta birlikte yapmak daha zevkliydi bazen unuttugumuz oluyordu

arkadaslarimiz hatirlatryordu.”(O3)

“Evde yaptiklarimiz giizeldi ama simiftakiler daha giizeldi en ¢ok bilene

ddiil veriyordunuz. Biz daha cok bilmek istiyorduk.”(O4)
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“Evde takildigimiz olunca annemiz ve babamiza soruyorduk onlar
bilemiyordu. Zorlanwyorduk. Swmifta  yapinca hem size hem
arkadaslarimiza sorabildik.”(O5)

“Okulda daha iyiydi. Evde annem bilmedigi icin hep yanhs soyliiyordu.
(06)

“Evde kitaptan odev yapmak ¢ok sikici. Bazen yapmak istemiyordum.
Ama sinifta herkes yapinca bende yapryordum. Seviyordum yani.”(07)

“Ogretmenim sinifta yapmak daha iyiydi anlamadigimizda 63retmene

sorabiliyoruz. Keske matematik édevlerini de sinifta yapsaydik.”(O8)

“Evde daha ¢ok yanhsimiz oluyor. Bazen yazi Odevi olunca elimiz

yoruluyordu. Simifta elimiz yorulmuyordu.”(09)

“Simiftaki etkinlikler e§lenceliydi yarisma gibi oluyordu. Evde yalniz
yapilanlar eglenceli degildi.” (O10)

“Evde ddev yapmak sikicrydr. Ogretmenimizle birlikte yapmak daha
zevkliydi. Yanlhslarimiz olunca diizeltiyorduk.”(O11)

“Swmif etkinliklerimiz rekabet icinde oluyordu. Kazanana odiil
veriyordunuz. Bazen oyun oynuyorduk. Kazanan grubu alkislyorduk
bu yiizden cok eglenceliydi. Evde sessizce yapryoruz e§lenmiyoruz
fazla.”(012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrencilerin tamaminin smif igi etkinlikleri daha verimli ve
eglenceli bulduklar: geleneksel modelde oldugu gibi evde 6dev
yapmays1 sikici ve zor bulduklar: gortilmiistiir (Ol, 03, 012, 011,
010, O7). Ogrenciler smifta ddev yaparken Ogretmene ve
arkadaslarma  bilmediklerini  sorabildikleri igin dogru
ogrenmeler elde ettiklerini belirtmislerdir ((")6, 011, 02, Os5, 09).
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— Bu model derse kars1 sorumluluklarinizi nasil etkiledi? Derse
aywrdiginmiz zamant nasil etkiledi? Sorusuna iliskin 6grenci

gortisleri asagida sunulmustur:

“Sorumlulugumuz arttr ama severek yaptigimiz icin zor olmadi. Cok

fazla zaman ayirmam gerekmedi.”(O1)

“Derse ayirdigimiz zaman kisaldi. Daha az zamanda daha ¢ok sey
ogrendik.”(02)

“Sorumluluklarim biraz artti. Siz kontrol ettiiniz icin ve 0diil

verdiginiz icin izlemeye ¢alistyordum.”( 03)

“Diger derslere ayirdi§imiz zaman daha fazlaydi. Ama bu derste daha
cok etkinlik yapabildik.”(O4)

“ Sorumlulugum artt.”( O5)

“ Sorumlulugum ve derse ayirdi§im zaman artti. Verdigim onem de
arttr.”(06)

“Sorumlulugum artti. Daha iyi 63renmek zorunda hissettim. Hep
bilgilenmek istedim.”(07)

“Sorumlulugum artti evde daha cok zaman ayirdim.”(O8)

“Sorumlulugum arttt her hafta cumaya kadar izlemeye calistim.
Izlemezsem uyaracagimizi biliyordum. Annem de hatirlatryordu
bana.”(09)

“Sorumlulugum ve ayirdigim zaman degismedi.”(O10)
“ Sorumlulugum ve ayirdigim zaman arttr.”(O11)
“ Derse karst sorumlulugum artti. Daha ¢ok onem verdim.”( 012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde,
ogrencilerin ¢ogunlugu sorumluluklarinin arttigimi ifade
etmektedirler (O1, O3, 06, 07, 08, 09, 010, 012, O11, O5).
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3.2.1.2.2. Modelin Baska Derslerde Uygulanabilirligi

Ogrenci goriigleri incelendiginde, dgrencilerin modelin
tim derslerde uygulanmasinin yorucu ve sikici olacagini
diisiindiikleri, bunun yerine bazi derslerde uygulanmasmnin
daha dogru olacagini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
diger smiflarda da Kur’an-1 Kerim dersini TYSM ile iglenmesini

tavsiye ettikleri gortilmiistiir.

— Ogretmeniniz bundan sonraki derslerde bu modeli
uygulayacagim séylese neler diisiiniirdiiniiz? Sorusuna iliskin

ogrenci goriisleri asagida sunulmustur:
“Tiim dersleri yapmak sikict olabilirdi. Normal egitimi dzlerdim.”( O1)

“Her zaman her derste yapilmasini istemem. Her derste olursa telefon
ve tablet bagimhist olabiliriz.”(02)

“Siirekli yapilmasini istemem. Matematik ve Arapca dersinde

yapilabilir. Her derste yapilsa cok yorulurduk.”(O3)

“Ben diger derslerde olsa anlamayabilirdim. Sadece Kur’'an-1 Kerim

dersinde ve Arapca dersinde olmasini isterdi.”(O4)
“Ben siirekli ve her derste olmasini istemezdim. Sikilirdim.”(05)

“Tiim derslerde bu modelin uygulanmasi bizi ok yorardi. Her videoyu
izleyemeyebilirdik. Internetimiz yetmeyebilirdi.”(O6)
“Ben ¢ok sevinirdim her derste Kur'an-1 Kerim dersi gibi basarili

olabilirdim.”(0O7)

“Bu uygulamanin her derste olmast her dersin e§lenceli olmasini
saglardi. Mesela ben Arapca dersinde sikiliyorum. O derste olsaydi
stkilmazdim.”(O8)

“Tiim derslerde degil ama yarisinda olabilir. Yarisinda olmayabilirdi.
Mesela Matematikte olsayd: iyi olurdu.”(09)
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“Iyi olmadi§imiz derslerde olabilirdi. Hepsinde olsa cok yorulurduk ve
yetisemezdik. Ama videolar1  farklt zamanlarda gondermeleri
gerekebilirdi.”(010)

“Bence giizel olurdu hem okulda hem evde ders yapmak bilgimizi
arttirirdr.”(O11)

“Ben tiim derslerde olmasini istemezdim. Cok yorucu olurdu. Her

soruyu cozemezdik yetisemezdik yani”(O12)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrencilerin bircogu modelin tiim derslerde uygulanmas:
durumunda  yorulacagini, sikilacagmni, yetisemeyecegini
diisiindiigii gortlmistir (012, O6, O5, 04, O3, 02, O1).
Ogrencilerin bir kism1 bazi derslerde olmasini bazi derslerde
olmamasini istediklerini ifade etmislerdir (09, O10). TYSM'nin
tim derslerde uygulanmasini isteyen 6grencilerin de oldugu
goriilmiistiir (011, 08, O7).

— Diger siniflardaki arkadaslariniza Kur’an-1 Kerim dersinin
bu modele gore islenmesini onerir miydiniz? Neden? Sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

“Oneririm ciinkii cok eglenceli ve 6gretici.”(O1)

“Oneririm ciinkii farkli ve Ogreticiydi. Tekrar edebilme sansimiz
vard1.”(02)

“Oneririm. Dersler su gibi geciyordu. Ama hafta gecmiyordu sizin

gondereceginiz videoyu bekliyordum.”(O3)

“Ben de oOneririm ciinkii tecvitleri ¢ok iyi 0grendim ve 0Srenirken
stkilmadim.”(04)

“Oneririm. Onlar da eglenerek 6grenmeliler.”(O5)
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“Hem oneririm hem onermem. Tableti ve interneti olanlara oneririm

olmayanlara nermem.”(O6)

“Kur’an-1 Kerim’i okurken bazen sikiliyordum. Ama ters yiiz sinifta
hic stkilmadim. Oneririm.”(O7)

“Ogretmenim ben kardesimle beraber videolar: izliyordum bazen
annem ve babam da izliyordu biz ailecek 0grendik. Baska arkadaslara da

oneririm onlarda ailecek 6grensinler.”(O8)
“Oneririm. Onlar da eglenerek sikilmadan 6grensinler isterim.”(09)
“ Oneririm. Onlar da TYSM 'nden faydalansinlar.”(O10)

“Oneririm. Onlar da EBA'na girebilmeliler, video izleyebilmeliler.
Hem degisiklik oluyor.”(O11)

“Oneririm. Her zaman sikildigim derste TYSM sayesinde sikilmadim
hatta eglendim.”(O012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
goriismeye ¢ogu 0grencinin TYSM'ni eglenceli, 6gretici ve farkl
buldugu i¢gin diger simiflara 6nerdigi gorilmiistiir (01, 02, 03,
04, 05, O7, 08, 09, 010, O11, O12). Yalnizca bir 6grenci
teknolojik alet ve internet sikintisi yasanma ihtimali olan

arkadaslarina énermemistir (O6).

3.2.1.2.3. Modeli Ogretici ve Eglenceli Bulma
— Bu modeli bir sozciik veya ciimle ile anlatmamiz istenseydi
nasil tanimlardiniz? Sorusuna iliskin 6grenci gortisleri asagida

sunulmustur:
“Eglenceli ders.”(O1)
“Akilda kalan ders.”(02)
“Pratik ders.”(O3)
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“Teknolojiden dgren.”(O4)

“Evde okul, okulda ders.”(O5)

“Evde 6gren okulda pekistir.”(O6)

“Odam simif, bilgisayarim kitap”(O7)
“Ogren, eglen, uygula.”(O8)

“Teknolojik 6grenme.”(09)

“Teknolojiyle eglenceli dersler.”(O10)
“Teknolojik odalar, eglenceli stmiflar.”(O11)
“Her yerde §grenme.”(012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrenme, eglenme ve teknoloji kelimelerini bir arada
kullandiklar1 gortilmektedir. Bu durum ogrencilerin modeli,
teknoloji ile eglenceli ve kalic1 6grenmeler saglayan bir model

olarak tanimladigini gostermektedir.

— TYSM’'nde en ¢ok sevdiginiz/hoslandiginiz neler oldu?Hig
sevmediginiz/hoslanmadiginiz neler oldu? Sorularina iliskin

ogrenci goriisleri asagida sunulmustur:

“En ¢ok sevdigim tekrar etme imkdni olmasiydi. Hi¢ sevmedigim
yoktu.”(O1)

“En ¢ok sevdigim seyler etkinlik, tartisma ve e§lenceli videolard:.

Sevmedigim yoktu.”(02)

“En ¢ok sevdigim sey dgrenerek sinifa gelmek ve siniftaki etkinliklerdi.

Hic sevmedigim ise videoyu izlerken donmastydi.”(O3)

“Her sey giizeldi. Sevmedigim yoktu.”(O4)
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“En ¢ok sevdigim sey videolar: izledi§imizde ve etkinliklerde ddiil
vermenizdi. Sevmedigim ise videolar: izledigimiz hdlde izlememis gibi

goriinmesiydi.”(O5)

“En cok sevdigim sey rekabet olmasi ve istedi§imiz zaman

izleyebilmekti. Sevmedigim yoktu.”(06)

“En ¢ok sevdigim eglenerek 6grenmek. Bir de bitek bizim sinifta olmas.

Hic sevmedigim internet ve telefon olmadiginda izleyememek.”(O7)

“En ¢ok sevdigim simiftaki yarismalar. Sevmedigim videoyu izlerken
donmast.”(O8)

“Ben en ¢ok 0diillii sorular1 sevdim. Hi¢ sevmedigim ise sisteme

girerken sifremi unutmam.”(09)

“En cok sevdigim dersi tekrar tekrar izleyebilmek ve istedigimiz zaman

izleyebilmekti. En sevmedigim pek yoktu.”(O10)

“En ¢ok sevdigim smmifta yapti§imiz etkinliklerdi. EBA iizerinden
yaptigumiz  tartismalar da c¢ok giizeldi. Hoglanmadi§im bir sey
yoktu.”(O11)

“En ¢ok sevdigim evde 6grenip sinifa gelmekti. Soru sorunca
bilebilmekti. Sevmedigim yoktu.”(012)

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar irdelendiginde;
ogrenciler tarafindan en ¢ok ders kazanimlariyla ilgili videolar:
istedikleri kadar tekrar ederek izleyebilme, videolara istedikleri
zaman diliminde erisebilme, derse hazirlikli gelme ve smuif ici
etkinliklerin sevildigi goriilmektedir. Ders videolarinin zaman
zaman donmasi ve sistemden kaynakli sorunlar ise sevilmeyen
taraf oldugu gorilmiistiir (07, 08, 09, 03, 05). Sevmedigi veya
hoslanmadig: bir durum olmadigini sdyleyen 6grencilerin ise
¢ogunlukta oldugu gorilmiistiir (012, 010, 06, 04, 02, O1,
O11).
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3.2.2. TYSM ile ilgili Veli Goriislerine iliskin Bulgular

ve Yorum

TYSM'nin  uygulanmasinda, Ozellikle smuf  dist
uygulamalar noktasinda velilere 6nemli gorevler diismektedir.
Bundan dolay1 uygulama siireci ile ilgili velilerin goriisleri de
onemlidir. Bu baslik altinda TYSM’'nin uygulanma siirecine
iliskin veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Bulgular uygulama siireci ve uygulama sonrasi olmak {izere iki
temaya ayrilarak igerik analizi yapilmistir. Veli goriislerinden
elde edilen bulgular sekil 18’de gosterilmistir.

—
=z

Sekil 9. TYSM ile ligili Veli Gériisleri
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3.2.2.1. Uygulama Siireci le Tlgili Veli Goriisle

Uygulama siireci ile ilgili velilerden elde edilen verilere
gore, etkili ve esnek 6grenme ortami sunmasi, uygulama
stirecinde kargilagilan kolayliklar ve zorluklar kategorilerine

iliskin bulgular asagida sunulmustur.

3.2.2.1.1. Etkili ve Esnek Ogrenme Saglamasi

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore,
goriismelere katilan tiim velilerin modelin 6grenmeye olumlu
katkis1 oldugunu ifade ettikleri goriilmustir. (V1,V2, V3, V4, V5,
V6, V7, V8, V9).

— Ters yiiz sinif modeli, Kur'an-1 Kerim dersi kapsaminda
cocugunuzun ogrenmelerini nasil etkiledi? Sorusuna iligskin veli
gortsleri asagida sunulmustur:

“Ogrenmelerini kolaylastirdigini diisiiniiyorum. Standart modele gére
katkisit daha fazlaydi. Videolar: istedigi kadar izleyebilmesi bence en
verimli tarafiydi.”(V1)

“Ogrenmeye katkist daha fazla oldu. Normal modelde derse ilgisi pek
yoktu. Derse ilgisi artt1.”(V2)

“Bence 0grenmeye etkisi oldu ama bu siirecte teknolojiye daha fazla
bagland:.”(V3)

“Derse ilgisi ¢cok artti. Her zaman ben zorlardim Kuran okumasi igin.
Ama bu uygulamaya basladi§imizda kendisi ¢alisiyordu. Cok istekli
olmaya baslad1.” (V4)

“Ogrenmesi artt1. Derse ilgisi artt. Kurallar: cok iyi 6¢renmis.”(V5)
“Bu siirecte gercekten 6grendigini gordiim. Ogrenmeye daha istekli
oldu.”(V6)

“Ogrenmelerini olumlu etkiledigini fark ettim. Gonderdiginiz tiim
videolar izliyordu. Dersinizin oldugu cuma giinleri daha istekli okula
geldi.”(V7)
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“EBA'na girip videolar1 izlemeyi cok seviyordu. Ogrendiklerini
kuzenlerine de ogretiyordu. Bence ogrettiginiz her seyi c¢ok iyi
ogrendi.”(V§)

“Dersi teknolojik aletler kullanarak yapti§ icin daha istekliydi. lyi
ogrendigini diisiiniiyorum. Normalde odev yapmaktan cok iisenir
benim kizim.”(V9)

3.2.2.1.2. Uygulama Siirecinde Karsilasilan Kolayliklar
ve Zorluklar

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore,
bazi velilerin sistemden kaynakli sorunlar yasadiklari igin
zorlandiklar1 gorilmistiir (V2, V4). Baz1 veliler bu siirecte
ogrencileri teknolojiden uzak tutmada zorlandiklarimi ifade
etmislerdir (V9, V6, V4). Gortismeye katilan velilerden biri
uygulama siirecinde 6grencinin telefonu olmamas: sebebiyle
kendi telefonu araciligiyla 6grenci ve 0gretmen arasinda iletisimi
saglamak zorunda kaldig: igin zorlandigini ifade etmistir V9).
Uygulama siirecinde herhangi bir zorluk olmadigini ifade eden
velilere de rastlanmistir (V1, V3, V5, V7). Gortismeye katilan
velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ogrencilerin kendi baslarmna
ogrenmelerini, Ogrenirken eglenmelerini, stire¢te kendi
sorumluluklarini almalarini, bazen ailecek videolari izlediklerini
ve 0dev yaptirma sorunu yasamadiklarini ifade ederek siirecin
¢ok kolaylastigini belirtmislerdir (V1, V2, V3, V4, V6, V7, V9).
Ders videolarinin agik ve anlasilir olmasi sebebiyle 6grenmenin

daha kolaylastig1 da verilen cevaplar arasindadir (V8).

— TYSM ile ilgili evdeki uygulamalar sirasinda karsilastiiniz
zorluklar veya kolayliklar nelerdir? Sorusuna iliskin veli

gortsleri asagida sunulmustur:
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“Herhangi bir zorlugu olmadi bizim icin. Istedigi kadar izleyip
uygulama yapma sanst vardi. Sorular: kendi bagina ¢ozebiliyordu. Bu
siirecte hepimiz birlikte 6grendik. Kizim bilgisayardan aciyordu bizde
ailecek izleyip tekrar ediyorduk. Cok giizeldi.”(V1)

“Basgta sisteme girmede zorlandi. Tek bagina giremiyordu. Siz yardimci
olunca girebildi. Sonrasinda alisti. Normalde ben ona ddev yap odev
yap derdim. Ama siz WhatsApp grubuna mesaj yazinca o hemen gidip
izliyordu.”(V2)

“Zorlugu yoktu. Kolaylig1 vardi. Videolari izlerken daha ¢cabuk ve kolay
ogreniyordu. Kitaptan odev yaparak 6grenmeden daha kolayd:.”(V3)
“Bazen sisteme giremedigi oluyordu. Bazen video donuyordu. Bunlar
zorluklariydi. Birde wuzaktan egitimden yeni c¢ikti ashnda ben
teknolojiden uzak durmasimi istiyorum. Ama konulart daha kolay
ogrendi bence.”(V4)

“Hig zorlanmadik. Rahatladik hatta. Zaten siz her seyi soyliiyordunuz
o da yapwyordu.”(V5)

“Zorluklar1 vardi. Siirekli telefon istiyordu dersi bahane edip. Bazen
bana lazim oluyordu ama alamiyordum ondan. Kolay tarafi ise dersi ve
sizi sevdigi icin ona ddev yaptirma derdimiz ortadan kalkt1.”(V6)

“Ben herhangi bir zorluk yasamadim. Dersi bitince tableti birakiyordu.
Kolaylig1 ise severek yaptigr icin hem 0grendi hem de bizim isimiz
kolaylast1.”(V7)

“Zor tarafi direk 0grenciyle degil veliyle iletisim kurmanizdi. Ciinkii
kizimin telefonu yoktu ve ben hep grubu takip ediyordum. Kolaylig:
coktu. Videolar ¢ok acik ve anlasilir oldugu icin izlerken ¢ok kolay
ogrendi. Bana hi¢ soru sormuyordu.”(V§)

“Zor tarafi ders videolarini izledikten sonra telefonla oyun oynamasi ve
teknolojiye baglanmasiydi. Kolay tarafi ise coktu. Kendi kendine
ogreniyordu. Hatta babasi da onunla birlikte 0grenmeye basladi. Suan

oda kuran okuyor.”(V9)



Din Egitiminde Dijital Doniligim

— Bu modelde baska hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz?

Sorusuna iliskin veli gortisleri asagida sunulmustur:
“Bence bir eksigi yoktu. Her sey giizeldi.” (V1)

“Aslinda teknoloji kullanilmasaydr daha iyi olurdu ama o zamanda bu

kadar eglenmezlerdi.”(V2)

“Videolarin hi¢ donmadig1 sisteme girigin daha kolay oldugu bir model
olabilir.”(V3)

“Tiim ozellikler yeterliydi. Bir onerim yok.”(V4)

“Evde sadece video degil proje de yapilabilirdi. Mesela ders hazirlama,

materyali gibi.”(V5)
“ Degistirme imkdn1 olsayd teknolojiyi ¢ikarsaydik iyi olurdu.”(V6)
“Bagka derslerde de uygulanmasini isterdim.”(V7)

“Arada bir diger derslerde de wuygulanmali. Degisiklik olmast
icin.”(V8)

“Sadece Kur'an degil namazi da dgretseydiniz keske. Dini derslerin

hepsinde uygulanabilirdi.”(V9)

Velilerle yapilan bireysel goriismelerde, Bu modelde baska
hangi oOzelliklerin olmasim isterdiniz? Sorusuna veliler tarafindan
verilen cevaplar irdelendiginde bazi velilerin modelin 6zellikleri
yeterli buldugu (V1, V4), baz1 velilerin teknolojik materyaller
kullanimina alternatif olmasini istedigi (V6, V2), bazilarinin ise
internet ve sistemsel hatalarin yasanmayacagi bir model
olmasini arzuladiklar: goriilmiistiir. Modelin bagka derslerde de
kullanilmasini isteyen velilere de rastlanmistir (V9, V8). Smuf dis1
etkinliklerin videolarla smirli kalmasimni istemeyen, projelerin

yapilmasini 6nerenler de olmustur (V5).
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— Bir veli olarak TYSM'nde en ¢ok sevdiginiz/ hoslandiginiz ve
hi¢ sevmediginiz/hoslanmadiginiz neler oldu? Sorusuna iliskin

veli goriisleri asagida sunulmustur:

“En ¢ok sevdigim ogrencinin dersi ¢cok sevmesi ve hazirlanarak gitmesi,
ogretmenin siirvekli 0grencilerle ilgilenmesiydi. Sevmedigim bir sey
yoktu.”(V1)

“En sevdigim tarafi kardesiyle birlikte izlemeleri ve dgrenmeleriydi.

Sevmedigim bir yonii yoktu.”(V2)

“Sevdigim tarafi bu dersi sevmesi, e§lenerek 0Srenmesiydi.

Sevmedigim tarafi ise teknolojinin ¢ok kullanilmasi.”(V3)

“Dersini sevmesi sorumlulugunu yerine getirirken severek yapmasi en
sevdigim tarafrydi. Sevmedigim tarafi bazen videolarin donmasi

acilmamasi.”(V4)

“Sevdigim tarafi derse karsi iste§inin artmasi. Kendine giivenin

artmasiydi. Sevmedigim tarafi olmadi.”(V5)

“Dersi sevmesi iyi tarafiydi. Teknolojiye fazla zaman ayirmast kotii
tarafiydi.”(V6)

“Sevdigim taraft 0gretmenin ilgili olmasi ve dersi sevdirmesi.
Sevmedigim tarafi yoktu.”(V7)

“En sevdigim tarafi evde sakince konuyu 0grenebilmesiydi.
Anlamadiinda da simifta 6gretmene soyliiyordu. Sevmedigim tarafi
yoktu.”(V8)

“Sevdigim tarafi kizimin hem sevmesi hem de iyi G6grenmesi.
Sevmedigim tarafi ders bittikten sonra hild telefonla oynamaya devam

etmesi. Teknolojiyi fazla kullanmasini istemiyorum.”(V9)

Velilerle yapilan bireysel goriismelerde, Bir veli olarak

TYSM'nde en  ¢ok  sevdiginiz/  hoglandigimiz  ve  hig
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sevmediginiz/hoglanmadiginiz  neler  oldu? Sorusuna veliler
tarafindan verilen cevaplar incelendiginde; velilerin bircogu
sevmedikleri bir seyin olmadigini beyan etmislerdir (V8, V7, V5,
V2, V1). Uygulamanin teknoloji kullanimini arttirdigmi bu
sebeple bu 0zelligini sevmediklerini ifade eden veli goriislerine
rastlanmistir (V3, V6, V9). Internetten ve EBA’'ndan kaynaklanan
aksakliklar da wuygulamanin sevilmeyen tarafi olarak
nitelendirilmistir (V4). Uygulama siirecinde 6grencilerin derse
karst tutumlarmm olumlu anlamda artmasi, eglenerek
ogrenmeleri, sorumluluklarini yerine getirmede istekli olmalar1
uygulamanin sevilen taraflar1 arasinda yer almistir (V9, V7, V6,
V5, V4). Ogretmenin uygulama siirecinde 6grencilerle iletisim
halinde olmasi, ilgilenmesi (V7, V1), Ogrencilerin derse
hazirlanarak gitmesi (V1) gibi 6zelliklerin de veliler tarafindan

sevildigi gorilmustiir.
3.2.2.2. Uygulama Sonrasi ile lgili Veli Goriisleri

Uygulama sonrast ile ilgili velilerden elde edilen verilere
gore, geleneksel model ile TYSM'ni karsilastirma, modelin
baska derslerde uygulanabilirligi, modeli 6gretici ve eglenceli

bulma kategorilerine iliskin bulgular asagida sunulmustur.

3.2.2.2.1. Geleneksel Model Ile TYSM'ni Karsilastirma

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore,
dersi istedikleri kadar tekrar edebilme ve istedigi zaman
diliminde izleyebilme 6zelligini farkli bulduklar1 goriilmiistiir
(V1, V4, V7). Goriismeye katilan velilerin bir¢ogu teknoloji
kullanimini en biiyiik fark olarak degerlendirilmistir (V2, V3, V5,
V8, V9). Uygulamay1 eglenceli oldugu icin farkli bulan (V6),

ogrenme ortami ev oldugu igin farkli bulan veli gortisii oldugu
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gibi (V4), 6gretmen ve 6grencinin iletisimi arttig1 icin farkli bulan

veli goriislerine de rastlanmistur.

— TYSM’ne dayali olarak yapilan ders isleme yontemi ile daha
once yapilan dersleri isleme yontemini karsilastirdiginizda ikisi
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Sorusuna iliskin
veli goriisleri asagida sunulmustur:

“TYSM'nde sanki 6gretmen her an yamndaynus gibi oluyor. Ogrenci
istedigi kadar tekrar yapabiliyor. Ne zaman istese girip izliyordu.
Normal sufta dyle degil. Ogrenci anlamasa ya da anlamadigini
sormaya utansa 6gretmen fark etmezse 6grenci 6renemez.”(V1)

“Bu modelde teknoloji var videolar var. Normal siiflarda bunlar
yok.”(V2)

“Bu modelde teknoloji daha fazla. Geleneksel model onlar1 teknolojiden
uzak tutuyor. En biiyiik fark bu. Ama bu modelde 6gretmen dgrenciyle
daha fazla ilgileniyor.”(V3)

“Konuyu evde 6grenmesi en biiyiik farkti. Bir de tekrar tekrar videoyu
basa alip izlemesi.”(V4)

“Iki modelde 6gretiyordu. En biiyiik fark teknolojiyi kullanmakti. Bu
yiizden TYSM daha dikkat gekiciydi.”(V5)

“Kizim bu dersi daha once pek sevmiyordu. Bu modele baslayinca daha
eglenceli geldi. Sevmeye basladi. Bence en biiyiik fark elenceli
olmas1.”(V6)

“Farkli bir yontem olmasi zaten modeli farkli yapiyor. Mesela evde
tartisma konusu agmaniz soru gondermeniz. Siirekli EBAya girmeleri,
istedikleri zaman dersi izlemeleri ve tekrar etmeleri diger derslerden
farkin gasteriyor.”(V7)

“Pek bir benzerlik yoktu adi iistiinde evde ders yapip odevlerini okulda
yaptilar. Telefon ve tabletten 6grenmeleri aradaki en biiyiik farkt1. Artik
Kur’an-1 Kerim dersiyle ben ilgilenmiyorum kendi bagina yapryor. Ama

diger derslerde hala benden yardim aliyor.”(V8)
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“Daha once ders materyali olarak kitap ve defter kullanilirken simdi
telefon, tablet, bilgisayar kullaniliyor. Bu materyaller daha ogretici
ciinkii akilda kalicilig1 fazla. Aradaki fark bu.”(V9)

— TYSM ¢ocugunuza karst sorumluluklarinizi nasil etkiledi?
Aciklaymmiz.  Sorusuna iliskin  veli goriisleri asagida

sunulmustur:

“Ben siirecte daha fazla zaman ayirdim. Bazen yaminda oturdum dersin
bitmesini bekledim.”(V1)

“Benim  sorumlulugum  artmadi. Zaten severek her seyi

yapryordu.”(V2)

“Sorumlulugum artmadi. Mesajlar benim telefonuma geldigi icin ona

hatirlatmalar yapryordum. Gerisini kendisi hdllediyordu”.(V3)

“Bagta sorumlulugum daha fazlayd:. Bilgisayar: acip sisteme girmesine

yardim ediyordum. Sonra alisti. Alisinca bana is kalmadi.”(V4)

“Bazen video agilmiyordu ya da donuyordu. O zaman beni ¢agiriyordu.

Onun disinda bir sorumluluk yoktu.”(V5)
“Sorumlulugum azaldi. Kizim kendi kendine 6greniyordu.”(V6)

“Kendisi severek yapryordu bana gerek kalmiyordu. Sorumlulugum
artmadi.”(V7)

“Kizzim kendi sorumluluklarini yerine getirince ben pek bir sey

yapmiyordum. Uygulama benim sorumlulugumu arttirmad.”(V§)

i“”

Sorumlulugum arttr siirekli mesajlart ben takip ediyordum.
Telefonumu ona veriyordum. Gerektiginde sizi ariyordum ya da mesaj

atryordum. Bu yiizden sorumlulugum artt.”(V9)

Velilerle yapilan bireysel goriismelerde, TYSM
cocugunuza karst sorumluluklarinizi nasil etkiledi? Sorusuna veliler

tarafindan verilen cevaplar incelendiginde; 6grencilerin yaslar:
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itibariyle telefon kullanmamalar: ve sistemsel hatalar sebebiyle
videolar1 izleyemedikleri durumlarda velilerden yardim
aldiklar1 tespit edilmistir (V5, V4, V3). Uygulama siirecinde
sorumlulugunun arttigini ifade eden veliler oldugu goriilmiistiir
(V9, V1). Sorumlulugunun artmadigini soyleyenler oldugu gibi
(V2, V3, V7, V8), sorumlulugunun azaldigini ifade edenlere de
rastlanmistir (V6).

3.2.2.2.2. Modelin Baska Derslerde Uygulanabilirligi

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore,
TYSM'ni yararli oldugunu diistindiigti igin tiim derslerde
uygulanmasmi isteyen, uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim
karisik oldugu i¢in daha faydali cevabinmi veren veliler oldugu
gorilmistiir (V1). Cocugunun derse karsi ilgisi arttid1 icin ve
teknolojiyi daha faydali kullanmay1 6grendigi igin isteyen veliler
(V2, V5), Kur’an-1 Kerim dersinde devam etmesini isteyen veliler
(V3), ogrenci derse daha hazirlikli gittigi icin diger derslerde
kullanilmasini isteyen veli gortisleri (V9) oldugu goriilmiistiir.
Bunun yaninda, derslerin bu sekilde islenmesi oOgrencileri
teknolojiye bagiml hale getirebilir kaygisi olan veliler oldugu
goriilmiistiir (V6, V4). Uygulamanin tiim derslerde olmasmnimn
yorucu ve sikict olabilecegini bu ylizden bazi derslerde
uygulanmasmim daha faydali olabilecegini diistinen veli
gortiislerine de rastlanmustir (V9, V8, V7, V6).

— Bir veli olarak 6grencilerin Ters Yiiz Sinif Modeli ile dersleri
izlemelerini ister miydiniz? Sorusuna iliskin veli gortsleri

asagida sunulmustur:

“Isterdim. Daha yararl oldugunu diisiiniiyorum. Uzaktan egitim gibi
degil. Hem uzaktan hem de yiiz yiize oldugu icin ok giizel. Sadece

uzaktan olsaydi istemezdim.” (V1)
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“Kizim ilk defa bu yil Kur’an-1 Kerim dersi aldi. Kur’an dersini sevdi.

Onun ilgisini arttirdi. Bu yiizden isterdim.”(V2)

“Diger derslerin bu yontemle islenmesini istemezdim. Tiim dersler bu
sekilde olunca yorulurlardi. IIgileri azalirdi. Kur'an-1 Kerim dersinde

devam etmesini isterdim .”(V3)
“Istemezdim. Teknoloji bagimbist olurlard.”(V4)

“Bu modelin devam etmesini isterim ¢iinkii teknolojiyi daha faydal
kullanmay: 6grendi. Bos zamanlarinda EBA'ndan baska derslere de
bakiyordu.”(V5)

“Tiim derslerde degil ama bazi derslerde olmasini isterdim. Tiim

derslerde olsa teknolojiye bagimli olabilir.”(V6)

“Tiim derslerde degil ama Arapca dersinde Matematik dersinde
Ingilizce dersinde olabilirdi. Sadece videolar: aym giine koymamalilar

diye diisiiniiyorum.”(V7)

“Kur’an-1 Kerim dersi i¢in her zaman olmasini isterdim. Sayisal

derslerde sanki ¢cok faydali olmaz gibime geliyor.”(V8)

“Ogrencilerin derse hazirlikli gitmesi anlaminda cok faydal: oldugunu

diigiiniiyorum. Diger derslerde de olabilir.”(V9)

3.2.2.2.3. Modeli Ogretici Ve Eglenceli Bulma
Velilerle yapilan gortismelerden elde edilen verilere gore,
velilerin TYSM'ni teknoloji, bilgisayar, eglence, faydali, severek
ogrenme ve Kur'an kelimelerinin bir arada kullanarak
tanimladiklar1 gorilmiistiir. Veliler modeli eglenceli ve 6gretici

bulduklarini ifade etmislerdir.

— Bu modeli bir sézciik veya ciimle ile anlatsaydiniz nasil ifade

ederdiniz? Sorusuna iligkin veli goriisleri asagida sunulmustur:

“Dogru ve giizel model. Faydali model.”(V1)



Hicran Giler

“Teknolojiyle Kur’an 6grenme.”(V2)
“Kur’an’1 sevdiren ders.”(V3)
“Teknolojik Kur’an.”(V4)

“Severek Kur’an 6greniyorum.”(V5)
“Teknoloji basinda ders.”(V6)
“Teknolojik nimet.”(V7)

“Eglenerek bilgiye erisim.”(V§)
“Bilgisayardan Kur’an 6grenme”(V9)

3.3. Tartisma

Bu baslik altinda TYSM ile ilgili yapilan baz1 ¢alismalarin
bulgular1 bu aragtirmanin bulgularn1 ile kargilastirilip
yorumlanmistir. Bu arastirmanin amaci, IHO 5. Smuf Kur'an-1
Kerim dersinde gergeklestirilen TYSM'nin 0Ogrencilerin
akademik basarilarma etkisini belirlemek ve Ogrenciler ile
ogrenci velilerinin uygulama ile ilgili goriislerini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda arastirmanin bulgular1 yorumlanmais
ve alanyazindaki diger c¢alismalarla iligkilendirilerek

sunulmustur.

3.3.1. TYSM'nin Kur’an-1 Kerim Dersinde

Uygulanmasinin Ogrencilerin Akademik Basarilari

Uzerindeki Etkisi

Kur’an-1 Kerim Allah tarafindan insanlara gonderilen son
ilahi mesajidur. Icerisinde barindirdig1 mesajlar insanlarin inang,
ibadet ve ahlak diinyasina ilahi bir yol gosterme ve miidahale
amaci tasimaktadir. Ulkemizde Imam Hatip okullari, Kur’an
ogretimi ve dini egitim bakimindan merkezi bir konumda yer

almaktadir. Kur’an-1 Kerim dersi de bu okullarda okutulan temel
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derslerin basinda gelmektedir. Kur’an-1 bilmek ve anlamak
miiminin énemli gorevlerinden biridir. Kur’an-1 Kerim Islam
dininin ana kaynagidir. Bu sebeple Kur’an-1 Kerim’in 6gretimine
6zel bir 6nem verilmektedir. Ogretim siirecinde kullanilan
yontemlerin Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim dersinde akademik
bagarilarini yiikseltmesi onemli bir kazanimdir. Bu baglamda

arastirmada 6grencilerin akademik basarilar: dl¢tilmiistiir.

Arastirmanin sonucunda TYSM'nin uygulandig1 deney
grubu oOgrencileri ile geleneksel modelin uygulandig: kontrol
grubu Ogrencileri arasinda akademik basar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir fark ortaya cikmustir.
Calismanin sonunda TYSM'nin uygulandig1 sinifta yer alan
ogrencilerin, geleneksel modelin uygulandig1 6grencilere gore,
akademik anlamda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ozcan
(2021),0 Tetik (2022),"' Tirkoglu (2021),'> Nayci (2017),'4
Boyraz (2014),'* Bishop (2013),'* Ali, Yasmin ve Khizar (2021),4¢
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla bu arastirmadan

elde edilen sonuglarin benzerlik gosterdigi gortilmektedir.

1w Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz Stnif Modelinin
égrencilerin Tutumlarina ve Akademik Bagarilarina Etkisi, 96.

41 Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapca 6gretiminde akademik bagsar1 ve tutum
tizerine etkisi, 119.

142 Tiirkoglu, 10. Sunif Ogrencilerinin Fonksiyon Kavrami Baglaminda Online
Ters Yiiz Sinif Modelinin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi, 100.

1w Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 127.

W Boyraz, Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim  Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, iii.

145 Bishop-Verleger, "The flipped classroom: A survey of the research”,
vii.

146 Ali, "The Application of Flipped Classroom Approach on the
Academic Performance of Pakistani ESL Learners", vii.
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Ozellikle din &gretimi alaminda Ozcan (2021) ve Tetik (2022)
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuclar1 ile yaptigimiz
arastirmanin sonuglarinin Ortlismesi Onem arz etmektedir.
Bunun yani sira TYSM ile geleneksel smiflar arasinda anlamh
diizeyde bir basar1 artisinin olmadigini gosteren calismalara da
rastlanmaktadir. Ramaglia (2015),'” Yavuz (2016)*¢ akademik
basarinin anlamli diizeyde artmadigi sonucuna ulasan
calismalar arasindadir. Son yillarda yaygin bir sekilde ilgi goren
TYSM'nin uygulama seklinde arastirmacilarin hentiz ortak bir
paydada bulusmadig1 aciktir.® Buna gore farkli kosullarda
yapilan farkli uygulamalarin birbirinden farkli sonuglar
dogurmasinin  olagan bir durum oldugunu soylemek
miimkiindiir. Cilinkii farkli ders igeriklerinde geleneksel yontem
etkili olabilirken, kullanilan farkli 6gretim materyalleri de
ogrencinin basarisinda etkili olabilmektedir. Ayrica modelin
yeni olmasi ve Ogretmenler ile Ogrencilerin modele uyum
saglamasi biraz zaman alabilir. Bundan dolay1 farkl branslarda,
farkli uygulamalarin, farkli sonuglar ortaya koymasinin normal
oldugunu sdylemek miimkiindiir.’*® Modelin etkili olmasi igin,
bircok faktoriin oldugu gercegini belirtmek gerekir. Ornegin;
ogretmen yeterliligi, ilgili aile profiline sahip Ogrenciler,

egitimde teknoloji kullanimimni destekleyen Ogrenci velileri,

147 Heather Ramaglia, The Flipped Mathematics Classroom: A Mixed Methods
Study Examining Achievement, Active Learning And Perception, ,
(Manhattan: Kansas State University, Department Of Curriculum And
Instruction College Of Education, Unpublished Doctoral Thesis, 2015) , vii.
148 Yavuz, Ortadgretim Diizeyinde Ters Yiiz Stmif Uygulamalarimin Akademik
Bagar: Uzerine Etkisi Ve Ogrenci Deneyimlerinin Incelenmesi, vi.

149 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 127.

150 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 127.
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teknolojik yeterlilige sahip Ogrenciler, TYSM uygulamasinda
ilgili kazanimlarin bu uygulamaya uygunlugu gibi faktorler
basariya etki edebilecek unsurlar arasindadir. Ayrica uygulama
stirecinde hem smif dis1 hem de smif igi faaliyetlerin titizlikle

yuriitiilmesi, arastirmacilar: daha saglikli sonuglara ulastirabilir.

3.3.2. TYSM'nin Kur’an-1 Kerim Dersinde
Uygulanmasinin Ogrenci Goriisleri Uzerindeki Etkisi
TYSM ile Kur’an-1 Kerim dersinin islenmesi sonucunda
ogrencilerin gortisleri incelendiginde, derse karsi olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler evde yapmalar1 gereken
odevleri sinif ortaminda 6gretmen rehberliginde yapmay1 daha
eglenceli ve 6gretici bulduklarmi ifade etmiglerdir. Ogrenciler bu
stirecte zorlandiklar1 zaman veya yanlis 6grendikleri zaman
vaktinde Ogretmenden veya arkadaslarindan geri doniit
aldiklar1 igin, odev yapmanin daha verimli oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenin isleyisi takibi agisindan da
onemlidir. Benzer bulgulara Cukurbasinin (2016)™1
arastirmasinda ve Tetik’in (2022)'%2 yaptif1 arastirmada da
rastlanmaktadr. TYSM, geleneksel yontemle
kargilastirildiginda, smuf iginde yapilan etkinlik ve 6devlerin
yapilmas: sirasinda, Ogrencilerin kendi baslarma yapmakta
zorlandiklar1 durumlarda 6gretmenin rehberlik ederek siireci

kolaylastirmasi, zamaninda doniit vermesi bakimindan

151 Baris Cukurbasy, Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli ve Lego-Logo Uygulamalar:
ile Desteklenmis Probleme Dayali Ogretim Uygulamalarmin Lise Ogrencilerinin
Basar1 ve Motivasyonlarina Etkisi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Doktora Tezi, 2016) , 109.

152 Tetik, Ters yiiz sinif modelinin Arapga 6gretiminde akademik bagart ve tutum
tizerine etkisi, 117.
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Ogrenme  siirecini  kolaylastiran  bir = durum  olarak

degerlendirilebilir.

Ogrenciler, modelin tiim derslerde uygulanmasinin
yorucu ve gii¢ olacagmi belirtmislerdir. Buna karsin Kur’an-1
Kerim, Arapga, Matematik gibi derslerde uygulanmasmin daha
faydali olacagmi ifade etmislerdir. Ogrenciler uygulama
stirecinde kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, derse konuyu
ogrenerek gelmenin Ozgiivenlerini arttirdigini belirtmislerdir.
Ogretmen ve arkadaslariyla iletisimlerinin arttigini derse daha
severek ve isteyerek geldikleri goriilmiistiir. Bu durum modelin
ogrenci basaris1 ve motivasyonu iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Nitekim yapilan bazi calismalarda benzer
sonuglara rastlandigr gortilmiistiir. Musallam (2010),' Day
(2008),">* Nayci (2017).1% Model her ne kadar 6grencileri derse
karst motive etse de her derste kullanilmasmm 06grenciyi
yoracagl gorilmiistiir. Modelin uygulanacagi ders ve

kazanimlarin iyi 6l¢lilmesi gerekmektedir.

Ogrenciler uygulamaya iliskin en ok sevdikleri seyin
dersi tekrar edebilme imkani ve ders videosunu istedikleri
zaman, istedikleri mekanda, istedikleri kadar izleme oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum modelin 6grenme sirasinda mekan

esnekligi sagladigini gostermektedir. Yapilan arastirmalara

155 Ramsey, The Effects of Screencasting as A Multimedia Pre-Training Tool to
Manage The Intrinsic Load of Chemical Equilibrium Instruction For Advanced
High School Chemistry Students, vii.

13 Jason A. Day, Investigating Learning With Web Lectures, (Atlanta:
Georgia Institute Of Technology Human - Centered Computing In The
College Of Computing, Doctoral Thesis, 2008) 65.

155 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 127.
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bakildiginda Sirakaya (2015),°¢ Topalak (2016)**’da benzer
bulgulara rastlanmaktadir. Ogrenciler tarafindan uygulamanm
en ¢ok sevilen Ozelliklerine bakildiginda, mekan ve zaman
esnekliginin on plana ¢kmasi, modelin diger ders isleme

yontemlerine kiyasla farkini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerden uygulamayi bir ciimle ile ifade etmeleri
istendiginde ¢ogunun olumlu ctimleler kurdugu goriilmiistiir.
Bu durum Ogrencilerin modele iliskin olumlu gortis

gelistirdiklerini gostermektedir.

Ogrenciler ders videolarini izlerken veya EBA'na giris
yaparken yasadiklar1 teknik sorunlardan rahatsiz olduklarmni
ifade etmislerdir. Bu durumu modelin olumsuz tarafi olarak
degerlendirdikleri ~ gortilmiistiir.  Modeli ~ uygulamaya
baslamadan oOnce, teknolojik yetersizlikler giderilebilir,
ogrenciler ile velilere teknoloji kullanimina dair egitimler
verilerek bu sorun azaltilabilir. Ayrica MEB tarafindan ilerde
yapilacak iyilestirmelerle yasanan teknik sorunlarin ortadan
kalkabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim MEB tarafindan salgin
siirecinden bu yana, uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte EBA
platformunun alt yapisim1 gelistirmeye, ders igeriklerini

zenginlestirmeye devam etmektedir.

156 Sirakaya, Tersyiiz Simf Modelinin Akademik Basari, Oz- Yénetimli
Ogrenme Hazir bulunuslulugu Ve Motivasyon Uzerine Etkisi, 107.

157 Sefika Topalak, Cevrilmis Ogrenme Modelinin Baslangic Seviyesi Piyano
Ogretimine Etkisi, Inénii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora
Tezi, 2016) , v.
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3.3.3. TYSM'nin Kur’an-1 Kerim Dersinde

Uygulanmasinin Veli Goriisleri Uzerindeki Etkisi

TYSM'nin Kur’an-1 Kerim dersinde uygulanmasi ile ilgili
velilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara
gore; veliler, modelin 6grenmeye olumlu katki saglayarak,
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdig1 ve cocuklarm evde ders
calismak icin daha ¢ok zaman ayirdiklarim1 gozlemlediklerini

ifade ettikleri goriilmtistiir.

Veliler, bu modelin ogrencilerin derse karsi
hazirbulunusluluklarin1  ve  motivasyonunu  arttirdigin,
geleneksel modele gore daha iyi oOgrenmeler sagladigin,

cocuklarmin eglenerek 6grendigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin evde yapilmasi gereken 6devleri okulda
yapmalari, okulda yapmalar1 gerekenleri ise evde yapmalar:
velilerin 6dev anlayisinda degisiklik olusturmustur. Ornegin
geleneksel modelde 6grencinin odevlerini yapip yapmadigini
takip eden veliler, TYSM uygulamasinda 6grencinin evde
yaptig1 uygulamalar1 takip etmek durumunda kalmistir. Bu
durum velilere ait sorumlulugunun tiirtinde bir degisiklik
meydana  getirdigi  sOylenebilir.!® Nayci'nin  (2017)
calismasindaki bulgular ile bu sonuglarin Ortistiigi

gorilmektedir.

Veliler, TYSM uygulama siirecinde, teknolojinin arag olarak
kullanilmas1 sebebiyle, teknoloji bagimlilig1 yaratacagindan
endise ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica veliler, modelde en
sevmedikleri seyin teknolojinin Ogrenme siirecinde fazla

kullanilmas: oldugunu belirtmislerdir. Modelin smif dis

15 Nayci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinin
Degerlendirilmesi, 129.
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uygulamalar sirasinda velilerin 6grencileri iyi takip etmesi, ders
sonrasinda farkli platformlarda ders dig1 etkinlikler yapmalarini
onlemeleri gerekmektedir. Uygulamanin olumsuz yonlerini en
aza indirmek igin, siirecte 6gretmen ve veli igbirligi daha ¢ok
onem kazandigr goriilmektedir. Veliler simif dis1 uygulamalar

sirasinda 0grencileri takip ederek bu endiselerini azaltabilirler.

Veliler uygulamada zaman zaman siuf disi faaliyetlere
cocuklartyla birlikte katildiklarini, beraber ogrendiklerini, bu
durumun onlar1 ve ¢ocuklarii mutlu ettigini ifade etmislerdir.
Kimi veli dersin eve tasmnmasindan dolayr sorumlulugunun
arttigmi  soylese de, cogunluk siirecte sorumlulugunun
artmadigini hatta cocuklar1 dersi severek takip ettigi icin
sorumlulugunun azaldigini ifade etmistir. Velilerin 6grenme
sirecine dahil olmasi veli Ogrenci iliskisini olumlu yodnde
pekistiren bir durumdur. Bundan dolay1 TYSM'nin veli 6grenci

igbirligini arttirdigimi soylemek miimkiindiir.

Velilerden modeli bir ctimle ile ifade etmeleri istediginde,
goriismeye katilan velilerin neredeyse tamaminin teknoloji,
eglence ve Ogrenme kelimelerinin bir arada kullandiklar
goriilmektedir. Bu durum velilerin modeli eglenceli ve teknoloji
odakli bir Ogrenme modeli olarak tanimladiklarini
gostermektedir. Her ne kadar veliler yakin zamanda salgin
stiirecinden ¢ikmalar1  sebebiyle cocuklarmi teknolojiden
olabildigince uzaklastirmak isteseler de uygulamalarin artilar:
sayesinde modeli genel anlamda olumlu ctimleler ile

tanimladiklar1 sOylenebilir.

Modelin uygulama siirecinde, sadece veliler ve ogrencilerin
degil, Ogretmenlerin de Onemli bir rolii vardir. TYSM

uygulamasinda, 6gretmenin yiikiiniin geleneksel modele gore
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arttigl goriilmektedir. Zira 6gretmen tarafindan kazanimlara
yonelik videolari hazirlanmasi, sisteme yiiklenmesi 6gretmenin
vaktini alarak ek is yiikii getirmektedir. Modelin Ogretmen
agisindan en zor taraflarindan  birinin bu  oldugu
goriilmektedir.’®  Ogretmen, internette bulunan  ders
kazanimlarma uygun, siizgecten gegcirilmis, giivenilir 6gretim
videolarmn1 6grencilere sunarak, yikiini hafifletebilir. 16
Ogrencilere sunulan dijital ders igerikleri, oldukca kisa siireli ve
0z olmalidir, aksi halde 6grenciler uzun siireli igerikleri izlerken
sikilabilirler. Ogretmen, sinif ici etkinliklerde oldugu gibi, sinif
dis1 uygulamalar sirasinda da 6grencilere anlik geri bildirimleri
dikkate alarak, geri doniis saglamalidir. Siirecte hem
ogrencilerle, hem de velilerle iletisim halinde olunmals, velilerle
isbirligi icinde hareket etmelidir. Boylelikle siirecin daha verimli

olmasi saglanabilir.

159 M. Butterick, The Effectiveness of the Flipped classroom for Students with
Learning Disabilitiesin an Algebra I resource setting, ; Chang-Hwang,
"Impacts Of An Augmented Reality-Based Flipped Learning Guiding
Approach On Students” Scientific Project Performance And Perceptions”,
191.

160 Ng, "Flipping The Science Classroom Exploring Merits, Issues And
Pedagogy", 17.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER
4.1. Sonucg

Yapilan calismada, TYSM uygulamasmin oOgrencilerin
akademik basarilar: tizerine etkisi ortaya konmustur. Bununla
beraber, 6grencilerin ve velilerin Kur’an-1 Kerim dersinde TYSM

uygulama stireci ile ilgili goriisleri incelenmistir.

Deney ve kontrol grubuna TYSM uygulamasina
baslamadan ©nce basar1 diizeylerinin denk olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla, Kur’an-1 Kerim akademik basari testi,
on test olarak uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analiz
sonucunda, gruplarin akademik basar1 puanlarinin benzer

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda TYSM uygulamasi sonunda,
basar1 diizeylerinin farklilasma olup olmadigini belirleyebilmek
amaciyla Kur’an-1 Kerim akademik bagar: testi, son test olarak
uygulanmistir. Cikan sonuglara gore; gruplar arasinda anlaml

diizeyde bir fark oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere ait 6n test ve son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonuglarma gore; deney grubu ogrencilerinin
akademik basar1 6n test puan ortalamas: ile son test puan
ortalamas! arasinda son test lehine anlamh diizeyde bir fark

oldugu gozlenmistir

Kontrol grubundaki yer alan 6grencilerin, 6n test ve son
test puanlar1 arasinda fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonuglaria gore; kontrol grubundaki 6grencilerin

akademik basar1 on test puan ortalamasi ile son test puan
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ortalamas: arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadig:

gorulmiigtiir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, akademik
basarilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla, 6grencilerin on test ve son test puanlari
toplanarak analiz yapilmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore;
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 son test
puan ortalamasi ile deney grubunda yer alan Ogrencilerin
akademik bagar1 son test puan ortalamasi arasinda deney grubu

lehine anlaml1 diizeyde bir fark oldugu sonucuna varilmaistir.

Yapilan arastrmanin sonucunda; Kur’an-1 Kerim
dersinde TYSM'nin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin
akademik basarilarinin geleneksel 6grenme modeli ile 6grenim
goren kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik
basarilarina oranla arttig1 anlasilmistir. Buna gore elde edilen
sonuclarm TYSM ile ilgili yapilan bir¢cok arastirmanin sonucuyla

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.!*!

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
verilere gore; Ogrencilerin bir¢cogunun TYSM'ni sevdigi ve
uygulama stlirecinde eglenerek oOgrendigi gortilmiistiir.
TYSM'nin 6grenci-0gretmen iletisimini arttirdigl, ogrencilerin
derse Ozgiivenle gelmesini ve sinif igi etkinliklerin daha keyifli

ve verimli gecmesini sagladig1 goriilmiistiir. Hem o6grencilerle

161 Cakir-Yaman, "Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Fen Basarisi ve
Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi", ; Ali, "The Application of
Flipped Classroom Approach on the Academic Performance of Pakistani
ESL Learners", 75. ; Ozcan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ters Yiiz
Simif Modelinin Ogrencilerin Tutumlarima ve Akademik Basarilarina Etkisi, 89;
Overmyer, The Flipped Classroom Model for College Algebra: Effects on Student
Achievement, 96.
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yapilan goriismelerden elde dilen veriler hem de siiregte
arastirmacimnin gozlemlerine gore; 6grenciler TYSM uygulama
surecinde Kur'an-1 Kerim dersine karsi olumlu tutum
gelistirmiglerdir. Derse daha istekli gelmislerdir. Bu durumun
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladig1 sonucuna

varilmistir.

Veliler ile yapilan goriismelerde elde edilen veriler
sonucunda; TYSM'nin genel anlamda veliler tarafindan sevildigi
ve desteklendigi goriilmiistiir. Ancak bazi velilerin ¢ocuklarinin
teknolojiyle fazla ilgilenmelerinden rahatsizhik duyduklar:
saptanmistir. Video izlerken internetten ya da sistemsel
hatalardan kaynakli olarak yasanan aksakliklar sebebiyle
uygulamay1 elestiren veli goriglerine de rastlanmaktadir.
Ggrencilerin smif dist uygulamalar1 sirasinda bazi veliler
sorumluluklarinin azaldigini belirtirken, kimi veliler ise
sorumluluklarimin =~ arttigmi  diistinmektedir.  Velilerin
bircogunun tiim derslerin TYSM ile islenmesini uygun
gormediklerini ancak Kur’an-1 Kerim dersini ve bazi derslerin
TYSM ile islenmesinin daha faydali olacagimi diistindiikleri
gorilmektedir.

4.2. Oneriler
Bu boliimde TYSM ile ilgili ileride yapilacak olan arastirmalar

icin baz1 hususlara yonelik onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin uygulama kism1 bir Imam Hatip Ortaokulu'nun 5.
Smifinda 6grenim goren kiz ogrenciler tizerinde denenmistir.
Bagka arastirmalarda karma okullarda ve farkli kademelerde de

uygulanabilir.
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TYSM ile ilgili bundan sonraki ¢alismalarda Kur’an-1 Kerim
dersinde akademik basari disinda Kur’an-1 Kerim’i ezberleme
tizerindeki etkisi ile tutum, motivasyon, hazirbulunusluluk gibi

farkli degiskenler de incelebilir.

Bu calismanin asil uygulama kismi 7 haftalik bir siireci
kapsamaktadir. Ileride yapilacak ¢alismalarda TYSM'nin
calisma kapsaminda incelenen degiskenler {izerindeki etkisi

daha uzun stirelerde incelenebilir.

Uygulama stirecinde kullanilmasi igin EBA'nda Kur’an-1 Kerim
dersi ile ilgili yeterli diizeyde video ve soru igeriklerine
rastlanmamistir. Bu anlamda MEB basta Kur’an-1 Kerim ders
icerikleri olmak {izere tiim derslerde silizgecten gecirilmis ders
igeriklerini ve alistirma sorularinmi arttirmaya yonelik ¢alismalar

yapabilir ya da igerik arastirmacilar tarafindan gelistirilebilir.

Din 6gretiminde TYSM uygulamast ile ilgili DIKAB, Arapca ve
Kur'an-1  Kerim derslerinde uygulamalar yapilmistir.
Peygamberimizin Hayati, Temel Dini Bilgiler, Hitabet, Tefsir,
Hadis, Fikih, gibi derslerde de uygulamalar yapilarak tiimiiniin

sonuglar1 karsilastirildig1 calismalar yapilabilir.

Ozellikle kiigiik yas gruplarinda TYSM uygulanacak ise velilere
uygulama igerigine dair yeterli bilgi verilmelidir. Veliler ve
ogrencilere EBA platformunun kullanimi ile ilgili seminerler

verilebilir.

Kiciik yas gruplar i¢in kullanilacak videolarin daha kisa ve

eglenceli olmasma 6zen gosterilebilir.
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EKLER

EK 1: EBA Ogretmen Giris Ekran1 ve EBA Ogrenci Giris
Ekram

)
el
EBA Kod ile Giris Yap

Giris secenekleri:

MEBBIS @
= elu

hey |

EBA Hesabi ile Giris Yap

Sifremi unutturm | Sifren mi yok? EBA Hesab Olustur

TC Kimlik No

EBA sifresi nasil alinir?
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EK 2: EBA Dijital Calismalar Ekran Goriintiisii
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EK 3: EBA'nda Ogrencilerle Paylasilan Ders Videolar1
Ekran Goriintiisii
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EK 4: EBA Alistirma Sorular1 Performans Goriintiisii
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EK 5: EBA Ders Videosu izleme Oranlar1 Ekran

Goriintusi
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EK 6: EBA Tartisma Ekran Goriintiileri

Tartisma Konusu:
Neden Kur'an-1 Kerimden sureler ezberleriz? Ezberledigimiz surelerin anlarmini bilmek neden anemlidir?
Dustncelerinizi bu bashk alunda tarosiniz.

5. Simif-lmam Hatip (Yabano Dil Agirhikd) § C Subesi ile paylaso.

Clnkd ne ckudugumuzu bilirsek daha bilingli oluruz.

oy 1 begen

5. Simif-lmam Hatip (Yabano Dil ASirhikdl) £ C Subesi ile paylagn.

oradan ders gikanp gelecekie yapacaklarimiza dikkat etmeliyiz

uhp

Q)

20/03/2022 - 5. 5imif-lmam Hatip (Yabano Dil Agrlikh) £ € Subesi ile paylast.
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o
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namazada kurumak igin deyirmi

-
-—
]]

5. Simif-lmam Hatip (Yabano Dil ASirhikdl) £ C Subesi ile paylagn.

Allah'in bizim bilmemizi istedigi geyleri highir zaman unutmayalim diye ve anlamini da o sdrelerin bize ne dediklerini bilmemiz igin
ezberleriz

=]
o
i
i
i}

20/03/2022 - 5.5mif-lmam Hatip (Yabano Dil Agrlikh) / € Subesi ile paylasu.

Kur'an 1 kerimdeki stireleri bilmeliyiz ¢inkd biz namaz kilarken Kuran'da gecen sireleri okuyoruz ve bizim ne ckodugumuzu bilmemiz o
surede bize ne mesaj verdigini bize ne demek istadigini anlyoruz.

!* 3 begen
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EK 7: WhatsApp Iletisim Grubu Ekran Gériintiileri

TERS YUZ SINIF € U
e

Mrb hocam bu aksammi izlesin 244
Hicran hocam ben simdi girdim hepsini ful

Persembe gﬂn[jne kadar vakit var. olarak izledim ve en 6nemlisi anladim. &3
istedikleri zaman izleyebilirler. Video 6 4
dakika zaten 19

Tesekkiirler 4

29 Mart 2022

Estagfirullah ne rahatsizhg: tesekkiir Hocam ben siz videoyu attiginiz anda
ederiz hayirli geceler 5 izledim baslamad) gbziikiiyor bende
100/100 tamamlandi yazdi

Ogretmenim ben eba'ya girdigimde

bildirimlerde video yoktu izleyemiyorum

Giizel

Tam mi

tamamini izledim vidionun

Hocam ben de giriyorum ama video
aglimiyor

Merhaba Hicran hocam ben Hacer eba'ya
girdimde siz nezaman Med ve kars'i ne
zaman attiniz?Sey ¢linki
tamamlanmamig yaziyo. 5

Merhaba kizlarim abaya Med ve kasri diin
akgam attim. Cumaya kadar hem
aligtirma sorularini hem de Med ve kasr
videosunu izlemeniz gerekiyor. Video ok
kisa zaten. Basarilar 3

16 Mart 2022

Ogretmenim ben girdim ve ikisinide
izledim diin. Benimde kafam kansti hoca

bunlari nezaman atti diyezs

4

Aferines

Gonderdiginiz hergeyi yaptim izledim
hocam

Bende izledim
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EK 8: Basar1 Testine Dair Ornek Sorular

Sevgili Ogrenciler; Bu test, Kur'an-1

Kerim dersi "Kur'an-1 Kerim’i
okumaya giris" {iinitesine iliskin
bilgilerinizi degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir. Testte 30
soru yer almaktadir. Coktan se¢meli
sorularin yanitlarini, yanit kagidina

isaretleyiniz. Basarilar dilerim.

1. Asagida verilen kelimelerin
okunuslarini dogru sekilde
isaretleyiniz.

@R @< (s
A) Kesere-Vehabe—Cemele
B) Fikrun-Serafe-Halegin
C)Fekera-Sekera-Halefin
D)Nezele-Sehera-Halegin
2. Bosluga ne gelmelidir?

Arapcada isimleri belirli (marife)
yapma yollarindan biri, ismin basina
.............. takisi getirmektir. Bu taki
bazi harflerin basina geldiginde
harflerin

okunur, baz1 bagina

geldiginde okunmaz.
A) elif lam B)elif

C) lam D)lam veya elif

3. Bosluga asagidaki kelimelerden

hangisi gelmelidir?

Uzatmak demektir. Kendinden

onceki harfin uzatilarak okunmasini

harflere ...................

saglayan

harfleri (uzatma harfleri) denir. Bu

harfleri tigtiir: Elif , vav, ya.
A) Cezm B) Med
C) Sedde D) Otre

4. Asagidakilerden hangisi cezm’in

gorevidir?

A) harfi e-a sesiyle okutur
B) harfi 6-u sesiyle okutur
C) harfi iki kere okutur

D) Uzerinde

kendinden onceki harf ile baglar.

bulundugu harfi,

5. Asagida  verilen  Arapca

kelimelerin Tiirkce okunusu

asagidakilerden hangisidir?

3- 2- 1-
R e _-a ° 2 K _ —

A)- fehum- ecele- yubeddilu
B)-fehim- ucile- yubdelu
C)-fehum- ecule-yubdilu
D)- fehim -ecile -yubdilu

6. Sozliikte “kesik harfler” anlamina
gelir. Bir veya birka¢ harften olusur.
Kur'an-1 Kerim’in 29 suresi bu

harflerle baglar.

Kur'an-1 Kerim’e 6zgii olan 6zel bir

okunus sekline ne denir?

A) hurif-u mukattaa B) elif lam
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C) asar- ¢ceker D)med-kasr

7. Asagidaki harf gruplarindan
olduklarinda

uzatma (med) harfi gorevi yaparlar?

hangisi  harekesiz

A)s) B)3» QLo D)pd

8. Bosluklara
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

sirasiyla

Kur'an vyazisinda, harfin istiine
konulan uzatma igaretine ............ ,
altma konulan wuzatma isaretine
............... denir. Bu isaretler o harfin

uzatilacagini gosterir.
A) asar- ¢ceker  B) ceker-asar

C) med-kasr D kasr-med
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EK 9: Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu
Sevgili 6grenciler,

Bu gortisme, Kur’an-1 Kerim dersi kapsaminda uygulanan
"Ters Yiiz Siuf Modeli"nin degerlendirilmesi ile ilgili
goruiglerinizi almak amaciyla yapilmaktadir. Bu nedenle
yanitlamaniz ig¢in bazi sorular hazirladim. Goriisme yaklasik
olarak 2 ders saati stirecektir. Goriismeden istediginiz zaman
ayrilabilirsiniz. Gortisme sonucunda elde edilen veriler, sadece
bu arastirma i¢in kullanilacak ve size ait kisisel bilgiler kimseyle
paylasilmayacaktir. Izin vermeniz halinde hem zamani daha iyi
kullanmak hem de bilgi kaybi1 yasanmamasi acisindan
goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Uygulama
stirecindeki desteginiz ve goriigmeye katildiginiz icin tesekkiir

ederim.
1. Ters Yiiz Smmif Modelinin;
Sinif Dis1 Uygulamalar:

a. Ders lIzle: Evde, dersinizle ilgili video izlemeniz,

konuyu dgrenmenizi nasil etkiledi? Ornek vererek acgiklayiniz.

b. Kendimi Degerlendiriyorum: Derse gelmeden once
konu ile ilgili siteden soru ¢6zmek konuyla ilgili 6grenmelerinizi

nasil etkiledi? Ornek vererek aciklayiniz.

c. Konu Tartisma: Evde konuyla ilgili tartismaya
katilmaniz arkadaslarmizla olan iligkilerinizi nasil etkiledi?

Ornekler vererek agiklayiniz.

d. Smif disinda yapilan uygulamalar (video izleme, test
¢ozme, konu tartisma) derse karsi isteginizi nasil etkiledi? Ornek

vererek aciklaymiz.



Din Egitiminde Dijital Doniligim
e. Smif disginda yapilan uygulamalar sirasinda
kargilastiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdir?
Sinif i¢i Uygulamalar:

a. Ters Yiiz Sinif Modeli ile ders isleme yontemi ve daha
once derslerinizde izlediginiz isleme yontemini
diisiindiigiintizde ikisi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar

nelerdir?

b. Bir konu ile ilgili 6grenci ¢alisma kitabinizda yer alan
ve evde yapmaniz gereken etkinlikleri, 6gretmeniniz ile beraber

yapmanizla ilgili diistinceleriniz nelerdir?

2. Diger siuflardaki arkadaslarmiza Kur’an-1 Kerim

dersinin bu modele gore islenmesini 6nerir miydiniz? Neden?

3. Bu model hem sinif i¢i hem de simif disi uygulamalar
acgisindan 0gretmen ve arkadaslarinizla olan iletisimimizi nasil

etkiledi? Ornek vererek aciklaymiz.
4. Ters Yuiz Sinif Modelinde;
a. En ¢ok sevdiginiz/hoslandiginiz neler oldu?
b. Hi¢ sevmediginiz/hoslanmadiginiz neler oldu?

5. Ogretmeniniz bundan sonraki tiim derslerinizde bu

modeli uygulayacagini sdylerse neler diistintirdiiniiz?

6. Bu model derse karsi sorumluluklarinizi nasil etkiledi?

Derse ayirdiginiz zamani nasil etkiledi?

7. Bu modeli bir sozciik veya climle ile anlatmaniz

istenseydi nasil tanimlardmiz? Neden?

8. Bu modelde baska hangi ozelliklerin olmasmi

isterdiniz? Bu konudaki Onerileriniz nelerdir?



Hicran Giler

EK 10: Veli Goriisme Formu
Saym veli,

Bu goriismede yer alan sorular, velisi oldugunuz
ogrencinin simifinda  Kur’an-1 Kerim dersi kapsaminda
uygulanan "Ters Yiiz Smif Modeli"nin degerlendirilmesi ile ilgili
goruglerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Uygulama
stirecindeki desteginiz ve goriismeye katildiginiz icgin tesekkiir

ederim.

1. Ters Ytz Smif Modeli, bu ders kapsaminda
cocugunuzun Sgrenmelerini nasil etkiledi? Ornekler vererek

agiklaymiz.

2. Ters Yiiz Smif Modeli ile ilgili evdeki uygulamalar

sirasinda karsilastiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdir?

3. Ters Yiiz Smif Modeline dayali olarak yapilan ders
isleme yontemi ile daha Once dersleri isleme yOntemini
karsilagtirdigimizda ikisi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar

nelerdir? Ornekler vererek aciklayiniz.

4. Bir veli olarak, 6gretmenlerin Ters Yiiz Smnif Modeli ile

dersleri islemelerini ister miydiniz? Neden?
5. Bir veli olarak Ters Yiiz Sinif Modelinde;
a. En ¢ok sevdiginiz/hoglandiginiz neler oldu?
b. Hi¢ sevmediginiz/hoslanmadigmiz neler oldu?

6. Ters Yiiz Smif Modeli, ¢ocugunuza karsi olan

sorumluluklarinizi nasil etkiledi? Ornekler vererek aciklayiniz.

7. Bu modeli bir sozciik veya climle ile anlatmaniz

istenseydi nasil tanimlardmiz? Neden?



Din Egitiminde Dijital Doniligim

8. Bu modelde bagka hangi 0zelliklerin olmasmi

isterdiniz? Bu konudaki Onerileriniz nelerdir?



Hicran Giler

EK 11: Etik Kurul izni

T.C.
SIRNAK UNIVERSITESI
Etik Kurulu Bagskanhg

Sayi: 2022/ 38 Tarih: 17/03/2022

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirligiine

Enstitiiniiz 5grencilerinden 200021033 no’lu Hicran GULERin asafida bilgileri bulunan
¢alismasinda kullanacag veri toplama araci iiniversitemiz Etik Kurulu tarafindan incelenmis olup,
s6z konusu veri toplama aracinin igerik olarak etik yonden uygun olduguna Karar verilmistir.

Calismanin Adx: “Din 6gretiminde ters yiiz sinif modelinin uygulanmasi (Kur’an-1 Kerim dersi
Grnegi)”
Sorumlu Arastirmact: Hicran GULER (Sirnak Universitesi)

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Muhammed Muhdi GUNDUZ
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